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. TAKDIM AUYALGIN

Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen Genel Baskani

Okul éncesi ddnem cocugun bilissel, duygusal ve karakter gelisimi acisindan kritik
bir dénemdir. Belirli genetik potansiyelle dogan ¢ocugun bu potansiyelini en Ust
dizeyde kullanabilmesi, ¢cevresinin bu dénemde onun gelisimine ne diizeyde destek
verdigi ile yakindan ilgilidir. Zira bu dénemdeki cocugun gelisimi gevre ile etkilesimi
sonucunda gerceklesmektedir. Erken yaslar gelisimin en hizli oldugu dénem
oldugu i¢in, cocuga ¢evresinden sunulacak deneyim ve uyaricilarin onun gelisimini
destekleyecek nitelikte olmasi gereklidir. Kuskusuz bu durum okul 6ncesi dénemde

verilecek egitime ve bu egitimin niteligine ayricalikll bir &nem kazandirmaktadir.

Dinyada ve Turkiye’de okul dncesi egitime iliskin gelismeler 1960°li yillardan
itibaren dikkat cekici bir sekilde artmistir. Ozellikle bu tarihten itibaren kadinin
calisma yasamina daha cok girmesi, sehirlesme gibi nedenler, ailelerin okul
Oncesi donemdeki ¢cocuklarinin egitimi icin taleplerinin artmasina yol agmistir. Bu
kapsamda hukuken zorunlu olmasa da gelismis Ulkeler okul dncesi egitimi bu ¢ag
ndfusunun tamamina yakinina saglamanin gayreti icinde olmuslardir. Turkiye'de
2010 yilinda okul éncesi toplam 6grenci sayisi 980.654 iken bu sayinin 2019 yilinda
1.629.720’ye ulastigi anlasiimaktadir. On yillik siirede okul 6ncesine erisim yaklasik
%60’lari gecen oranlarda artmistir. Kiresel dlgekte gelismis Ulkelerin birgogunda
oldugu gibi tlkemizde de okul éncesi egitimin yayginlastirimasina dénik politika
hedefleri mevcuttur. Ancak okul dncesi egitime erisimin arttirnlmasi kadar ulasilacak

egitimin niteliginin arttinlmasi da bir zorunluluk olarak goérilmelidir.

Bugln tlkemizde okul éncesi egitimin niteligine dair temel sorunlardan biri erken

cocukluk déneminde din ve ahlak egitimine yénelik bosluktur. Ulkemizde ilk ve
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ortadgretimde din egitimi ve 6gretimi alaninda 6énemli mesafeler alinmasina ragmen
ayni durumun erken ¢ocukluk din ve ahlak egitiminde oldugunu sdylemek mimktn
degildir. Glinki okul dncesi egitim programlarinda dini ve ahlaki gelisime yonelik bir
icerik bulunmamaktadir. Bu boslugun insan yasaminin en kritik déneminde olmasi,
sadece bu egitimden mahrum kalan ¢cocuklarin degil toplumsal yasamin gelecegini
etkileyecek boyutta genis bir etki sahasina sahip oldugu/olacagi hatirda tutulmalidir.

Kuskusuz okul éncesi ddnemde verilecek din egitiminin niteligi, diger tim egitim
asamalarinda oldugu gibi egitimin icerik ve materyalinden egitimcinin ehliyetine
degin bircok bilesene baglidir. Bu bilesenlerin her biri okul dncesi din ve ahlak
egitimi s6z konusu oldugunda ayn bir 6nem kazanmaktadir. Buna mukabil, okul
oncesi din ve ahlak egitimine yonelik toplumsal talebin ylksek olusu konuya dair
yapilacak calismalarin cok ydnli ve ertelenmeden yapilmasini zorunlu kilmaktadir.

Egitim-Bir-Sen olarak bu alandaki boslugu goérerek, okul 6ncesi din ve ahlak
egitiminin diinyada ve Turkiye’de yerini gérmek ve mevcut durumunu analiz ederek
sonug ve Onerilerimizi ortaya koyacak bir calisma yaptik. Elinizdeki “Turkiye’de
Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi Raporu” okul éncesi din ve ahlak egitimini diinya
ornekleri, egitim yaklasimlari ve konuyla ilgili temel tartisma konularini bilimsel bir
perspektiften incelemekte ve Tlrkiye’de okul dncesi din ve ahlak egitiminin olmasina
yonelik modeller sunmaktadir. Bu raporu hazirlayan Prof. Dr. Recep Kaymakcan’a
tesekkir eder bu calismanin Ulkemizdeki verilere dayal okul 6éncesi din ve ahlak
egitimi politikasi gelistirme slrecine katki saglamasini temenni ederim.
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\ 6NS§Z Atilla OLGUM

Egitim-Bir-Sen Genel Baskan Yardimcisi

Okul 6ncesi dénem, bireylerin gelisimlerinde ve hayatlarinda belirleyici role sahip
olmasi bakimindan dnem arz etmektedir. Yapilan arastirmalar okul éncesi déneme
tekabll eden hayatin ilk alti yilinin gelisimin butin alanlarn acisindan kritik rol
oynadigini ortaya koymaktadir. Aslinda okul éncesi ¢cagindaki cocugun fiziksel,
sosyal, duygusal ve dil gelisimleri ne kadar nemli ise manevi gelisimi de ayni sekilde
onemlidir. Ancak ginimizde erken cocukluk egitiminde manevi alana yeterince
yer verildigi sdylenemez. Cocugun manevi gelisimine katkisi ylksek olan okul
oncesi din ve ahlak egitimi Turkiye’de kamuoyunda ve akademik diinyada yakin
déneme kadar giindemde olup tartisilan meselelerden biri olmamistir. Konuyla ilgili
ilk mesafe Diyanet isleri Baskanlig'na bagl 2013 yilinda “4-6 Yas Grubu Kur’an
Kursu” acilmasiyla katedilmistir. Bu cergcevede okul 6ncesi egitim kurumlarinda din
ve ahlak egitiminin veriimesine ydnelik mizakerenin yapilmasinin zamaninin geldigi
sdylenebilir.

“Turkiye’de Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi Raporu” baghgini tagiyan bu calisma
giris ve sonug¢ bdlumleri haric bes bélimden olugsmaktadir. Calismada, genel
anlamda okul éncesi egitimle ilgili bilgiler sunulduktan sonra diinyadaki okul éncesi
din ve ahlak egitimine yonelik Ulke 6rnekleri, egitim yaklasimlari ve Tirkiye’de okul
oncesi din egitimine ydnelik olumsuz alginin olusmasina yonelik gorisler bilimsel
acidan analiz edilmistir. Rapor icerigi kapsaminda yapilan degerlendirme bizlere
Turkiye’de okul 6ncesi din ve ahlak egitiminin veriimesinin mimkin oldugunu
go6stermektedir. Bu baglamda tartisilmak Gzere (ic model dnerisi sunulmaktadir.

Rapor formatinda ve okul éncesi din ve ahlak egitiminde politika gelistiriimesine
yOnelik dnerileri iceren kapsamli ilk ¢alisma olan bu raporun bu alandaki bilimsel
analize dayall politika gelistirme sireclerine ve bu sahada yapilacak akademik
calismalara katki saglamasini dilerim.
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YONETICI OZETi

Bu rapor okul dncesi egitimle ilgili genel anlamdaki gelismeleri inceledikten sonra
dunyadaki okul éncesi din ve ahlak egitimine ydnelik Ulke 6rneklerini, egitim yakla-
simlarini ortaya koymakta ve Turkiye’de okul éncesi din egitimine ydnelik olumsuz
alginin olusmasina yonelik gorusleri bilimsel agidan degerlendirmektedir. Bu deger-
lendirmeler 1s1ginda Tirkiye’de okul éncesi din ve ahlak egitiminin imkanini tartisa-
rak bu konuda yeni egitim politikasi gelistiriimesine ydnelik &neriler sunmaktadir. Bu
rapor, konuyla ilgili literatlir analiz ve degerlendirmesine dayali teorik bir gcalismadir.
Rapor, giris ve sonug hari¢ bes bélimden olugsmaktadir.

Birinci béliimde, raporun ilerleyen bélimlerindeki konularin ve degerlendirmele-
rin daha iyi anlasilmasina yardimci olmak amaciyla okul éncesi egitim kavrami ve
onemi, dinyadaki gelisimi, Ulkemizdeki tarihsel gelisimi, hukuki dayanaklari, okul
oncesi 6gretmen yetistirme, okul &ncesine erisim ve okul dncesi egitim programlari
konusunda temel bilgiler verilmistir. Modern egitime paralel olarak erken gocukluk
doénemi egitiminin kisinin farkli alanlarda gelisimi icin hayati &neme sahip oldugu
gortlmektedir. Bu nedenle 1960’ yillardan itibaren son yillarda diinyada okul énce-
si egitime yapilan yatinmlarin orani giderek artmaktadir. Okul éncesi egitime erisim
ve egitimin niteliginin artmasi igin ¢alismalar yapiimaktadir. 2018 yili itibariyla OECD
Ulkelerinde 3-5 yas arasi okul 6ncesi egitime erisim orani ortalamasi %87’ye ulas-
misgtir. TUrkiye’de ise son yillarda okul dncesi egitime erisim konusundaki imit veren
gayretlere ragmen bu yas grubunda okullasma orani %43 civarindadir ve bu oran
ile OECD (ilkeleri arasinda son siradadir. Universite diizeyi dahil diger egitim kade-
melerinde nicel agidan hizli mesafe alan Turkiye’nin okul &ncesi egitime erisimde de
almasi gereken ciddi bir mesafe bulunmaktadir.

EBSAM ARASTIRMA DIZiSi: MART 2021



12 TURKIYE'DE OKUL ONCESI DIN VE AHLAK EGITiMi RAPORU

Tarkiye’de 2019-2020 6gretim yili 6zel okul éncesi kurumlardaki 6grencilerin orani
%17,7 dizeyindedir. Ayni tarihteki genel egitim icerisinde 6zel okullarda okuyan
6grencilerin oranin %38,8 oldugu dikkate alindiginda 6zel sektériin okul éncesi ku-
rumlarindaki payinin genel egitime gore iki kat daha fazla oldugu gérilecektir. 2010
yilinda toplam okul 6éncesinde gorev yapan 6gretmen sayisi 48.330 iken bu rakam
yillara bagl olarak istikrarli bir sekilde artis gostererek 2019 yilinda 98.835 ulas-
mistir. Diger bir ifade ile on yil icerisinde istihdam edilen 6gretmen sayisi iki katina
cikmistir. Turkiye’de toplam Egitim Fakdltesi sayisi 96 olup bu fakultelerin 78’inde
“Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dal” bulunmaktadir. 2019-2020 8gretim yilin-
da okul 6ncesi 6gretmenligindeki toplam 6grenci sayisi ise 27.103’t0r.

ikinci boliimde, Tiirkiye'nin yakin iliskiler icerisinde oldugu tic Avrupa Ulkesinde
okul éncesi egitim ve bu dénemde din ve ahlak egitimi ana hatlariyla dederlendiril-
mistir. Bu kapsamda secilen 6rnek Ulkeler; Belgika, ingiltere ve Almanya’dir. Belcika
ve Almanya’da din dersi ilkokullarin ilk sinifindan itibaren egitim sistemi icerisinde
anayasal referansi olan bir derstir. Okullarda din dersi mezheplerin ve dini gruplarin
inanclarina gore ayri ders seklinde yer verilmektedir. Okullarda mezhebe bagh din
dersini tercih etmeyen ddrencilerin sekdiiler ahlak dersine almasi gerekmektedir. in-
giltere’de ise okullarda din dersi devlet okullarinda bitiin 6grencilerin katilmasi ge-
reken zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Ancak bu ders bir din veya mezhebe
bagh olmayan ve farkl inan¢ gruplarini kapsayan ¢ogulcu bir icerige sahiptir. Her
Uc Ulkede de okul éncesi devlet okullarinda din dersine dogrudan yer veriimedigi
anlasiimaktadir. Ancak okul 6ncesi egitim sahasinda kilise ve dini kurumlarinin ilk ve
ortadgretim kurumlarina gére payi oldukca yiksektir. Bu oran Belgika’da %40, Al-
manya ve ingiltere’de %70’ler civarindadir. Kilise veya dini kurumlara baglh bu okul
oncesi egitim kurumlarinda din egitimi okulu isleten kilisenin benimsedigdi inancla
uyumlu bir sekilde verilmektedir.

Ugﬁncij béliimde, diinyada okul dncesi icin gelistirilen secili din egitimi yaklasim-
lar incelenmektedir. Okul 6ncesi egitimde yaygin olarak kullanilan Montessoria ve
Waldorf yaklasimlarinin cocuklarin genel egitimine yonelik tasavvur, uygulama ve
metodun yani sira din egitiminin bu yas grubuna nasil verilecegine yonelik éneri ve
yaklagimlari da bulunmaktadir. Montessoria, Katolik dini geleneginden gelen birisi
olarak “Cocuklarin Kilisesi” adini tagiyan okul éncesi din egitimi yaklagimini gelis-
tirmistir. 1952’de Montessoria’nin éliminden sonra onun yorumcularindan Sofia
Cavaletti Hz. isa’nin Ogretileri (Catechesis of Good Shepherd) din egitimi yakla-
simini ortaya koymustur. Montessoria’nin kilise merkezli yaklasiminin pedagoji ve
icerik olarak zenginlestiriimis seklidir. Bu ekollin diger bir yorumcusu olan Jerome
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Berryman tarafindan glinUmuiz erken cocukluk din egitiminde etkin yaklagimlarin-
dan biri olan ilahi Oyun (Godly Play) modeli gelistirilmistir. Bu yaklasim din diline
ayri bir 6nem vermekte ve hayal glicinin gelisimi ile din arasinda iliski kurulmasini
savunmaktadir.

Okul éncesi egitim yaklasimlarindan bir digeri olan Waldorf yaklagimi ise 1919 yilin-
da Rudolf Steiner tarafindan gelistiriimistir. Bu yaklasimin isteyen okullara uygula-
masi i¢in bir din ve ahlak egitimi modeli 6nermektedir. Steiner, din ve ahlak egitimini
bir bitiin olarak ele almaktadir. Din bilgisinin din olmadigini sGyleyen Steiner esas
olanin ahlaki ve dini duygularin dogru bir sekilde duygu diinyasinda yasanmasi ol-
dugunu ifade etmektedir. Egitimde hayal giicinin gelisimine ve hikayeler yoluyla
din egitimine vurgu yapmaktadir.

ingiltere’de ise 1987-1993 arasi Birmingham Universitesi Egitim Fakdltesi égretim
Uyeleri tarafindan “Gift to Child” adi verilen ve 3-11 yas arasi ¢ocuklar kapsayan
bir din egitimi yaklasimi gelistiriimistir. Devlet okullarinda rahatca uygulanabilecek
¢ogulcu bir anlayigla hazirlanan bu yaklagim tematik bir din egitimini &ngdérmekte-
dir. Yahudilik, Hrisitiyanlk, islam, Hinduizm ve Sihizm dinlerinden belirli temalar se-
gilerek bunlarin gocuklara nasil etkin bir sekilde 6gretilecegini ortaya koymaktadir.
Gift to Child bu konularin sinif ortaminda nasil uygulanacagini gésteren kilavuz ve
secilen konularla ilgili gelistiriimis ders materyallerini de icermektedir.

Ayrica Amerika Birlesik Devletlerindeki Muslimanlarin kurdugu IQRA Vakfi tarafin-
dan 1993 yilinda “Igra Okul Oncesi islam Egitimi Programi” gelistirilmistir. Bu an-
layisin felsefesini klasik medrese egitimi ile modern egitimi sentezlemeye calisan
bitinlestirici egitim programi olusturmaktadir. Giinimuzde bu program Avrupa,
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Giiney Asya’daki birgok islam okulunda uygu-
lanmaktadir.

Dérdiincii béliimde, Turkiye'de ilkokul dncesi din egitimi uygulamasini, Diyanet
4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu incelenmektedir. 2011 yilinda c¢ikarlan Kanun Huk-
miinde Kararname ile birlikte Diyanet isleri Baskanliginca acilan Yaz Kur’an Kursla-
rina katilim icin ilkokulu bitirme sarti kaldinimigtir. Bu gelisme sonucu 2013 yilindan
itibaren Diyanet isleri Bagkanligi tarafindan “4-6 Yas Kur’an Kurslar” aciimaya bag-
lanmistir. Pilot uygulama sonrasi 2014-2015 6gretim yilinda 15.265 olan 4-6 Yas
Kur’an kursu 8grenci sayilari her yil olagantsti denebilecek sayida artmis ve 2019
yill sonuna dogru sayi 150 binlere ulasmistir. TUrkiye’de halkin ylksek talebi bizlere
bu okul dncesi din egitimine ihtiyacin oldugunun en somut géstergelerinden biri

olarak dusunulebilir.
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4-6 yas grubu Kuran kurslari 6grencilerin diizeylerine uygun olarak Kuran okuma
becerisini kazandirma, temel dini bilgileri 6gretme ve islam dininin temel degerlerini
benimsetmeye donlik cocugu dini ve ahlaki agidan gelistirmeyi hedeflemektedir.
2013 yilinda ilk olarak hazirlanan Diyanet 4-6 yas grubu Kur’an kursu 6gretim prog-
rami Kur’an-1 Kerim ve Dini Bilgiler 6grenme alani kazanimlarinda agirlikh olarak
bilissel gelisimi esas almistir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar icin daha édnemli olan
duyussal ve psiko-motor alanlarina daha fazla yer verilmesi gerektigi anlasiimakta-
dir. Programin uygulamasindan gelen geri dénutler ve bilimsel elestiriler neticesinde
2018 yilinda 4-6 yas grubu Kur’an kursu égretim programi giincellenmistir. Ogretim

programinin kisa siirede giincellenmesi dnemli ve olumlu yénde bir gelismedir.

2015-2016 Milli Egitim Bakanligi (MEB) istatistiklerine gore 4-6 yas grubu Kur’an
Kurslari “Toplum Temelli Kurumlar” kategorisine girmistir. Bu gelisme ise bu kurs-
lar okul 6ncesi egitim kapsaminda resmen degerlendirmenin ilk isareti sayilabilir.
isimlendirme ve fonksiyon agisindan bu kurslarin mevcut uygulamada oldugu gibi
Kur’an Kursu egitim felsefesinin bir devami mi yoksa okul dncesi egitimin din egitimi

boyutuna evrilecek bir model mi olacagdi konusu tartisiimasi gereken bir husustur.

4-6 yas grubu Kur’an Kurslarinda gorev yapan dgreticilerin yeterliliklerinin gelistiril-
mesi Uzerinde durulmasi gereken énemli bir konudur. 2013 yilinda bu kurslar egitim
faaliyetine basladigi zaman okul dncesi din egitimi konusunda egitilen bir 6gret-
menlik alani yoktu. Bu kurslara 6gretici temin etmek icin mevcut sistem igerisindeki
imkanlardan yola cikilarak ¢éziim Uretilmistir. ilahiyat Onlisans ve ilahiyat Fakiiltesi
mezunu Kur’an Kursu kadrolu ve sdzlesmeli personelinden 2017 yilina kadar 296
saatlik Cocuk Gelisimi ve Egitim Alaninda Uzaktan egitim alanlar bu kurslarda goé-
revlendirilmistir. 2017 sonrasi ise MEB Hayat Boyu Ogretim Genel Midurligu ile
Diyanet isleri Baskanligi arasinda yapilan protokol gercevesinde “Cocuk Gelisimi
ve Egitim” konusunda sertifika veya kurs bitirme belgesi alanlar okul éncesi Kur’an
kurslarinda goérevlendiriimektedir. 2019 yilsonu itibariyla 3166’s1 kadrolu, 3144’0

sdzlesmeli ve 2729’u da gecici olmak lzere toplam 9.039 6gretici gbrev yapmistir.

Besinci boliimde ise, 6zellikle Tlrkiye baglaminda okul éncesi din ve ahlak egitimi
glindeme geldiginde temel konu basligi olan bu kademede din ve ahlak egitiminin
din 6zgirltgu ile uyusup uyusmadigi, cocugun bilissel gelisimine uygunlugu, bu
alanda yeterli akademik birikimin olup olmadigi ve halkin bu alana yénelimi bilimsel

acidan degerlendirilmistir.
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Cumhuriyet dénemi boyunca okullarda din 6gretiminin varlidi ve neligi tartisma ko-
nusu olmustur. Gegcmiste din dersinin varligi ve neligi konusundaki elestiri gerekce-
leri ise ginUmUizden farkhdir. Gegcmis tartismalar incelendiginde laiklik, bilimsel an-
layis ve Atatlrkcillikle bagdasmayacagi iddialari Gzerinden yapilirken ginimiizde
insan haklari, din 6zgurligl, cogulculuk gibi argimanlar Gzerinden yapiimaktadir.
Avrupa Ulkelerinde Fransa, Makedonya ve Arnavutluk istisna olmak Uzere diger Ul-
kelerin tamaminda okullarda se¢gmeli ve zorunlu olarak mistakil bir din dersinin var
oldugunu gérmekteyiz. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Orgiiti (UNES-
CO)’niin 2002 yilinda dinyada egitim konusunda yaptigi arastirmaya cevap veren
142 Ulkeden 73’lGnde okullarda din dersinin oldugu gortlmektedir. Bu arastirmaya
gbre okullarda din dersine yer veren Ulkelerin tamamina yakini MUsliman veya Hris-
tiyan niifusa sahip Ulkelerdir. Uluslararasi kuruluslarin raporlari, Avrupa insan Hak-
lart Mahkemesi (AIHM) kararlari ve akademik cevrelerdeki literatiir incelendiginde
okullarda din égretimi konusunda hakim dustnceyi séyle dzetlemek mimkindur:
okullarda din 6gretimine yer verilmelidir. Ancak din d8gretimi insan haklari ve de-
mokrasi sdylemi ile uyumlu olmalidir. Avrupa Giivenlik ve isbirligi Teskilati (AGIT)
Toledo Okullarda Din Hakkinda Ogrenme Raporunda ve AIHM kararlarinda devlet
okullarinda din dersinin verilme kademesi hakkinda bir éneri ve kisitlama i¢ceren bir
degerlendirme mevcut degildir.

Erken cocukluk dénemi din ve ahlak egitimi verecek 6greticilerin niteliklerini artira-
cak bir gelismeden de bahsedelim. Su ana kadar Yiiksek Ogretim Kurumu tarafin-
dan inéni Universitesi, 29 Mayis Universitesi ve Hitit Universitesine bagl “Erken
Cocuklukta Ahlak ve Degerler Egitimi” tezsiz ylksek lisans programini onaylanmis-
tir.

Erken gocukluk déneminde din egitimi verilmesine olumsuz bakan dustince temel-
de iki kaynaktan beslenmektedir. ilki, J. J. Rousseau’nun din egitimi ile ilgili géris-
leridir. Rousseau ¢ocuga on bes yasina kadar din egitiminin verilmemesi gerektigi
diistincesini savunmaktadir. ikincisi ise, bilissel gelisim psikolojisi kapsaminda ya-
pilan deneysel arastirma sonuclarini referans gdstererek erken yaslarin din ve ahlak
egitimi acisindan uygun bir ddnem olmadigi disincesidir. Rousseau’nun gorusleri
konuya felsefi acidan bir bakis olup gelisim teorileri agisindan bu séylemi destek-
leyecek bilimsel bir veri s6z konusu degildir. Bilissel gelisim teorilerini dini alana
uygulayan Goldman ve Elkind, erken cocukluk, cocukluk ve ergenlik dénemlerinde
din egitiminin bilissel gelisimle uyumlu olmak kosuluyla verilebilecegini savunmak-
tadir. Diinyaca UnlU dinler tarihgisi Otto, kutsalligin ister rasyonel isterse irrasyonel
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olsun kompleks bir sekilde insanda a priori olarak bulundugunu iddia etmektedir.
Ona gore herkes ayni diizeyde olmasa da insan dogustan zihinsel tahayyulintin en
derin yapisindan gelen dini bir bilin¢g ve farkindaliga sahiptir.

Bilimsel arastirmalar ve ¢cevremizde yaptigimiz gdézlemler bizlere ailelerin dini men-
subiyeti ne olursa olsun erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢cocuklarin dini kav-
ramlar hakkinda konustuklar, fikir yaratttkleri ve sorular sorduklarini géstermek-
tedir. Gocuklarin her alanda oldugu gibi dini konulara da merakinin yiksek oldugu
dénemde dini alandaki sorularini bilissel agidan soyut islemler dénemine erisme-
dikleri gerekcesiyle cevapsiz birakmak ne derece pedagojiktir ve cocugun gelisi-
mine uygundur? Sorulara cevap verilmesinin aileye birakilmasi mimkinse de bu
bilimsel acidan okul dncesi 6gretmenin cevap vermesinden daha isabetli bir tercih
midir? Seklindeki sorularin cocugun yiiksek yarari gozetilerek cevaplandiriimasi ge-
rekmektedir.

Okul éncesi din ve ahlak egitimine yonelik itirazlardan birisi de Tirkiye'de okul 6n-
cesi din egitimi konusunda gerekli akademik birikimin olmadigina yéneliktir. Aslinda
bu iddialar dogruya oldukga yakin ancak eksiktir. Tlrkiye’de okul 6ncesi din egi-
timini farkli boyutlariyla inceleyen akademik calismalar son derece sinirlidir. Egitim
uygulamali bir sosyal bilimdir. Bu nedenle bir tlkede okul éncesi din egitimi drglin
egitim icerisinde yoksa bu sahada akademik birikiminde olmamasi anlasilabilir bir
durumdur. Son vyillarda tlkemizde bu alanda akademik calismalarda kayda deger
artis s6z konusudur. Ayrica okul éncesi din ve ahlak egitimi konusunda dinyada
zengin bir literatlriin oldugunu soyleyebiliriz.

Veliler ve okul 6ncesi 6gretmenlerin din egitimine yonelik yaklasimlarini belirlemeye
yonelik literattirde tespit edilen ve 2006 yilinda gerceklestirilen tek anket calisma-
sina gore okul dncesi egitimde degerler egitimine égretmenler ve veliler %96 gibi
¢cok ylUksek dizeyde ihtiya¢ duyuldugu gérisiindedir. Din egitimine ise veliler %90
oraninda ihtiyag duyarken bu oran okul dncesi 6gretmenlerde %79’dur.
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Sonugcta, bu raporun okul 6ncesi din ve ahlak egitimini farkli agilardan ele alan ice-
rigi bizlere Turkiye’de okul 6éncesi egitime dini ve ahlaki gelisime ydnelik bir boyut
eklemenin imkan dahilinde oldugunu géstermektedir. Bu gercevede Turkiye’de okul
oncesi din ve ahlak egitimi politikalarina yénelik ¢ model énerisine yer verilmek-
tedir.

Bu modellerin ilki, “Din ve Ahlak Egitimi Modeli” dir. Bu modelde uzun yillardir ilk ve
ortadgretimde uygulanan “Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi” dersinin mustakil bir ders
olarak okul 6ncesi egitimin bir pargasi haline getirilebilir. Bdylelikle uzun uygula-
ma deneyimine sahip ve kapsaminin neler oldugu hususunda tecriibe kazanilan bu
ders okul éncesi cocugun duygusal ve bilissel agidan gelisimine uyarlanarak okul
oncesi programa dahil edilebilir.

ikincisi ise “Cogulcu/Tercihli Din ve Ahlak Egitimi” modelidir. Bu model okul éncesi
egitim kurumlarina iki secenek sunmaktadir. Bu secenegin ilki “okul éncesi ahlak
egitimi”dir. Bu derste ¢cocuklara dini referansi 6nceleyen bir ahlak egitimi dnerilmek-
tedir. Ikinci secenek ise “okul dncesi din/islam egitimi” modelidir. Burada islam dini
ve degerleri 6gretisinin egitim konusu yapilmasi esastir. SUphesiz soyut dini konular
okul dncesi dénemin gelisim seviyesine uyarlanarak ve/veya daha somut konular
bu konuda gelistirilen pedagojik yaklagimlardan yararlanarak 6gretim konusu yapi-
lacaktir. Bu modele gére okul dncesi ahlak egitimi seceneginin Milli Egitim Bakanli-
g1, Aile, Galisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi gibi resmi okul dncesi egitim kurum-
larinda ve isteyen 6zel okullarda uygulanmasi énerilmektedir. Okul éncesi islam/din
egitimi modelinin ise Diyanet Isleri Baskanliginca 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinin
okul dncesi egitim formatina déntismus seklinde uygulanmasi énerilmektedir. Bu
modeli isteyen 6zel okullarda uygulayabilir.

Uglincti model de “Degerler Egitimi Modeli”dir. Mevcut okul éncesi egitim prog-
raminda ilk ve ortadgretimle kiyaslandi§i takdirde degerler egitimine 6zel bir atifta
bulunulmadigi anlasiimaktadir. Degerler egitimi modeli ile okul 6éncesi programin
icerisinde degerler egitimine ayr bir alan olarak yer veriimesi 6nerilmektedir. Boy-
lelikle okul éncesi pedagojisine uygun bir sekilde hangi degerlerin 6ncelikli olarak
egitim konusu yapilacagl ve degerler gerekcelendirilirken kullanilacak referanslar
konusu agikliga kavusmus olacaktir.

Sonug bdliminde bu ¢ modelin avantaj ve dejavantajlari Uzerine Turkiye’nin mev-
cut egitim uygulamasi ve diinyadaki benzer érnekleri gbz dniine alinarak degerlen-
dirmelerde bulunulmustur. Ayrica bu ¢ modele gére bu ders veya gelisim alanina
gOre okul 6ncesi 6gretmenin mi yoksa Din Kiltlrl Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenin
mi vermesi gerektigine yonelik dneriler sunulmustur.
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GIRIS

insanin gelisimi anne karninda baslamakta ve yasam boyu siirmektedir. Bireylerin
hayatinda gelisimin en hizlh oldugu ve cevre etkisine en acik olunan dénem ise
hayatin ilk alti yilidir. Okul dncesi dénemi olarak da adlandirilan bu dénem, bireylerin
gelisimlerinde ve hayatlarinda belirleyici role sahip olmasi bakimindan énemlidir.
Okul 6ncesi ddnemde cocuklarin fiziksel, bilissel, duyusal, sosyal ve dil gelisimler-
inin nitelikli bir sekilde desteklenmesinin kritik derecede gerekli oldugunu bilimsel
veriler ortaya koymaktadir. Ayni ¢cercevede okul édncesi dénemde ¢cocukta manevi
gelisimin desteklenmesi ve bu dénemde din ve ahlak egitimine yer verilmesi de
6nem arz etmektedir.

Tarkiye’de ise erken cocuklukta din ve ahlaki gelisimi destekleyecek egitim verilm-
esi yakin yillara kadar kamuoyunun giindeminde olan konulardan birisi olmamistir.
Ulkemizde erken dénemde din ve ahlak egitiminin verilmesi konusu miizakere
yapilmasi zor olan hususlardan biridir. Erken ¢ocuklukta din egitimi verilmesinin
¢ocugun yararina olmayacagina yonelik gtcli bir alginin oldugu sdylenebilir. Erken
dénemde cocug@a din ve ahlak egitimi veriimesine yonelik itirazlarin gerekcgesi ba-
zen ideolojik duruslarla ilgili olmus bazen de ¢cocuk gelisimi, egitim bilimi acisindan
uygun olmadigi ve konuyla ilgili yeterince akademik birikimin olmadigi yéntinde
gerekcelendirilmistir. 2011 yilinda kanunla Diyanet isleri Baskanligi'nca acilan Yaz
Kur'an Kurslarina yénelik katihm igin yas sinirlamasinin kaldirimasi sonucunda
2013 yilindan itibaren Diyanet isleri Baskanligi tarafindan “4-6 Yas Kur’an Kurslan”
acllmaya baslanmistir. Egitimin zorunlu olmadigi okul éncesinde isteyen ailelerin
gocuklarina yénelik dini egitim veren bir secenek sunulmustur. Bu gelisme Tur-
kiye’de resmi olarak okul éncesi din egitimi veriimesine yonelik ilk adim olmustur.

EBSAM ARASTIRMA DIZiSi: MART 2021



20 TURKIYE'DE OKUL ONCESI DIN VE AHLAK EGITiMi RAPORU

Ulkemizde okul éncesi din ve ahlak egitiminde yeterli akademik birikimin olmadig
ve okul 6ncesi din egitimini farkl boyutlariyla inceleyen calismalar son derece sinirli
oldugu bir gercektir. Egitim uygulamali bir sosyal bilimdir. Psikoloji, sosyoloji, tarih,
ilahiyat vb. alanlardan aldigi teori, yaklasimlar ve bulgularn egitim bilimi farkh alan-
larinda uygulanacak sekilde diizenlemektedir. Bu nedenle bir llkede okul éncesi
din ve ahlak egitimi 6rgln egitim icerisinde yoksa bu sahada akademik birikiminde
olmamasi anlasilabilir bir durumdur. Diger bir ifade ile okul 6ncesi din ve ahlak egit-
imi sistem icerisinde olmadigi icin bu alanda yeterli akademik birikim olusmamistir.

Turkiye’de erken ¢ocukluk dénemi din egitimi alaninda yapilan ilk akademik calis-
ma Mualla Selguk’un 1989 tarihli “Cocugun Egitiminde Dini Motifler” adli doktora
tezidir. Selguk’un doktora tezi, bir yiIl sonra ayni isimle yayimlanmistir. Selguk(1990),
gelisim 6zellikleri ve bireysel ihtiyaclarina goére okul 6éncesi ve okul gagi cocugunun
egitiminde yer alabilecek dini motiflerin neler oldugunu ve cocugun gelisiminin
hangi evrelerinde hangi dini muhtevayi almaya hazir oldugunu arastirmasinda konu
edinmistir. ikinci akademik galisma ise 1993 yilinda Yurdagiil Konuk tarafindan
hazirlanip sonraki yil kitap olarak basilan “Okul Oncesi Cocuklarda (5-6 yas) Dini
Duygunun Gelisimi ve Egitimi” adiyla hazirlanan yiiksek lisans tezidir. Uciincii calis-
ma ise okul dncesi din ve ahlak egitimi konusunda program gelistirme 6nerisinde
bulunan 2001 yilinda Zeynep Nezahat Ozeri’nin “Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi”
doktora tezidir. Bu tez calismasi 2004 yilinda kitap olarak basiimistir. Ulkemizde
2000’li yillarda okul 6ncesi din ve ahlak egitimine yonelik bilimsel calismalarda bir
artis olsa da konuyla ilgili calismalarda 2010’lu yillarda belirgin bir artis gbérilmeye
baslanmistir. 2013 sonrasi Diyanet Isleri Baskanli§i “4-6 Yas Grubu Kur’an Kurs-
larinin” acilisi ile birlikte ampirik ¢alismalarda bir cogalma olmustur. Bu ¢alisma-
larin buyidk ¢odunlugunun da lisansustl tezler oldugunu ifade edelim. “Turkiye’'de
Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi Raporu” bashgini tagiyan bu calisma ise, rapor
formatinda ve okul 6ncesi din ve ahlak egitiminde politika gelistirmesine ydnelik
Onerileri iceren kapsamli ilk arastirma raporu olarak degerlendirilebilir.

Bu raporun konusu, diinyadaki okul 6ncesi din ve ahlak egitimine yonelik Ulke
ornekleri, egitim yaklasimlarini ortaya koyduktan sonra Tirkiye’de okul 6ncesi
din egitimine yonelik olumsuz alginin olusmasina yonelik gorusleri bilimsel acidan
degerlendirmektir. Raporun amaci ise bu degerlendirmeler sonucunda Tirkiye’'de
okul 6ncesi din ve ahlak egitiminin imkanini tartisarak bu konuda yeni egitim politi-
kasi gelistirmesine ydnelik dneriler sunmaktir. Bu rapor, konuyla ilgili literatlr analiz
ve deg@erlendirmesine dayali teorik bir calismadir.
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Rapor giris ve sonu¢ disinda bes bélimden olusmaktadir. Birinci bélimde raporun
sonraki bélimlerine bir zemin hazirlamak maksadiyla okul éncesi egitim kavrami ve
6nemi, dinyadaki gelisimi, Ulkemizdeki tarihsel gelisimi, hukuki dayanaklari, okul
oncesi 6gretmen yetistirme, okul éncesine erisim ve okul 6ncesi egitim program-
lan konusunda temel bilgiler verilmektedir. ikinci bélimde ise Avrupa’dan érgiin
egitim sisteminde din egitimine yer veren Almanya, Belgika ve ingiltere’de egitim
sistemlerine kisa atif yapildiktan sonra okul éncesi dahil olmak Czere 6rgliin egitim
icerisinde din egitimine ydnelik uygulamalar ve tartismalar incelenmektedir. Uglincii
bdlimde diinyada okul éncesi din egitiminde uygulanan sekdler ve dini egitimsel
yaklasimlardan bazilarinin tanitimi yapilmaktadir. Bu cercevede Monstessoria ve
Waldorf okul éncesi yaklasimlarinin din egitimi anlayislar, ingiltere’de gelistirilen
¢ogulcu “Gift to Child” baglikli erken cocuklu din egitim yaklasimi ve IQRA Okul
Oncesi islam Egitim anlayislar rnekleri aciklanmaktadir. Dérdiinct béliimde ise,
Tirkiye’de ilk okul 6ncesi din egitimi deneyimi olan Diyanet isleri Baskanligi “4-6
Yas Grubu Kur’an Kurslari”” modelinin hukuki dayanagdi, sayisal gelismeler, pro-
gram degerlendirmesi ve konuyla ilgili yapilan ampirik arastirmalarin sonuclarindan
secmeler ve Diyanet uygulamasina yonelik degerlendirmelerde bulunulmaktadir.
Raporun besinci béluminde Tirkiye’de okul dncesi din ve ahlak egitimine ydne-
lik genel bir degerlendirme yapilmaktadir. Burada ana hatlarnyla okul 6ncesi din
egitiminin uygulanabilirligi gindeme geldiginde tartisma konusu olan din 6zgurligu
ve okullarda din egitimi, gelisim psikolojisi ve erken cocuklukta din egitimi, okul
oncesi din egitimi konusunda yeterli bilimsel calismalarin olmamasi ve okul éncesi
din egitimine yonelik talep basliklari analiz edilmektedir. Sonuc ve 6nerilerde ise
raporun genelindeki bilgi, analiz ve degerlendirmelerden hareketle Turkiye’de okul
oncesi din ve ahlak egitiminde uygulanmasinin mimkin oldugu didstnulen tg éneri
sunulmaktadir.
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BIRINCIBOLUM _
OKUL ONCESIEGITIM

Bu boélimde okul 6ncesi egitim kavrami ve 6nemi, dlinyadaki gelisimi, Glkemizdeki
tarihsel gelisimi, hukuki dayanaklari, okul dncesi 6gretmen yetistirme, okul énce-
sine erisim ve okul dncesi egitim programlari konusunda temel bilgiler verilecektir.
Buradaki amag¢ okul 6ncesi egitim konusunda detayl bilgi verip analizler yapmak
degildir. Raporun temel amaci okul dncesi din ve ahlak egitimidir. Bu sebeple amac,
din ve ahlak egitimi ile ilgili raporun ilerleyen bélimlerindeki konularin ve degerlen-

dirmelerin daha iyi anlasiimasina yardimci olmaktir.

1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi

Ulkemizde “okul dncesi egitim” kavraminin, ilgili literatiire ve mevzuata bakildigin-
da genel olarak, henliz ilkdgretime baslamamis ¢ocuklara cesitli gelisim yonlerine
destek olmak amaciyla verilen planli, sistemli egitim faaliyetlerini ifade etmek icin
kullanildigi goérilmektedir. Okul dncesi egitimin genis bir sekilde ele alindigi 14. Milli
Egitim Surasr’nda okul 6éncesi egitim, “Okul éncesi egitimi, 0-72 ay grubundaki co-
cuklarin gelisim dizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ve gevre
imkanlar saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yénden gelis-
melerini destekleyen, kendilerini toplumun kultirel degerleri dogrultusunda en iyi
bicimde ydnlendiren ve ilkdJretime hazirlayan, temel egitimin bitinltgu icerisinde
yer alan bir egitim surecidir.” seklinde tanimlanmistir (MEB, 1993). Yine 1739 Sayili
Milli EGitim Temel Kanunu’nun 19. maddesinde okul éncesi egitimin kapsami, “Okul
oncesi egitimi, mecburi ilkdgrenim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu

egitim istege baghdir.” seklinde belirtilmistir.
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Okul 6ncesi egitimin kapsami icin ilgili literatlrde siklikla her ne kadar dogumdan
ilkdgretime kadar gegen slrec kullanilsa da ilgili mevzuatta bu egitimin kapsaminin
36 aydan itibaren ilkdgretime kadar gecen sire olarak dizenlendigi gérulmektedir.
Nitekim Milli Egitim Bakanlgi okul éncesi ve ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi'n-
de 2019 yilinda yapilan degisiklikle okul éncesi egitim kurumlar olarak siraladigi
kurumlardan anaokulu ve uygulama sinifini 36-68 aylik cocuklara hizmet veren ku-
rumlar, anasinifini ise 57-68 aylik cocuklarin egitim gérdtkleri kurumlar olarak ta-
nimlamaktadir. Bu durumda ilgili mevzuatta okul éncesi egitim kavramiyla anaoku-
lu, anasinifi ve uygulama siniflarinda yapilan egitimin tanimlandigi anlagiimaktadir.
Ayrica Turkiye’de zorunlu ilkdgretime bagslama yasina iliskin yapilan degisikliklere
bagli olarak okul éncesi egitimin kapsaminin da farkli sekillerde ifade edildigi g6-
rilmektedir.

ilgili literatiire bakildiginda okul &ncesi egitim kavrami yerine son vyillarda “erken
cocukluk egitimi” teriminin de kullaniimaya baslandigi gértlmektedir. Pek ¢cok ca-
ismada bu iki kavram arasinda herhangi bir fark gbzetilmeyerek, birbirlerinin yerine
kullaniimaktadir. Bununla birlikte her iki kavram arasinda 6zellikle kapsam agisindan
farklilga deginen tanimlamalar da yapilmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi, dogum
oncesinde baslayip ilkokula kadar olan zaman dilimi icerisinde cocugun sagligi, ge-
lisimi, egitimi, korunmayi ve anne-¢ocuk saghginin takibi olarak tanimlanmaktadir.
Diger bir ifadeyle erken cocukluk egitimi; yasama, bluytime, gelisim ve bakim ile ilgili
sireclerin batindddr. Bu acidan okul éncesi egitimin 3-6 yas arasindaki dénemi
kapsadigi, erken cocukluk egitiminin ise dogumdan hatta annenin hamileliginden
ilkégretimin ilk iki yilini da icine alan dénemi kapsadigi belirtiimektedir. Dolayisiyla
erken cocukluk egitiminin okul &ncesi egitimini de icine alan daha kapsamli bir kav-
ram oldugu ifade edilmektedir (Bekman ve Girlesel, 2005).

Okul 6ncesi veya erken cocukluk egitimi kavramlarindan hangisi tercih edilirse edil-
sin her ikisinde de temel amacin her cocugun hakki olan ve her alanda gelisimini
saglayan bakim ve egitim ihtiyaclarinin etkili bir sekilde karsilanmasi oldugu anla-
siimaktadir. 0-3 yas araliginda bakim ihtiyaci, 3-6 yas araliginda ise egitim ihtiyaci
daha 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada ise Turkiye’de kabul gdren ve uygulanan
sistem okul dncesi egitim sistemi oldugu icin okul 6ncesi egitim kavraminin kulla-
nimi tercih edilmigtir.
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1.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Erken ¢ocukluk ya da okul 6ncesi dénemi olarak adlandirilan 0-6 yas dénemi, birey-
lerin gelisimlerinde ve hayatlarinda belirleyici role sahip olmasi bakimindan énem
arz etmektedir. Yapilan arastirmalar okul dncesi déneme tekabll eden hayatin ilk
altr yilinin gelisimin bitin alanlar acisindan kritik rol oynadigini ortaya koymaktadir.
CUnkU gelisimin en hizli, en etkili ve icinde yasanilan gevreyle etkilesimin en fazla
oldugu ilk yillar, gocugun ileriki hayatinin temellerinin atildidi, karakterin sekillendigi
dénem olmasi itibariyla blylk énem tagimaktadir. Bu dénemde ¢ocuga saglana-
cak egitim sadece ¢ocuga ya da ailesine degil ayni zamanda toplum agisindan da
gerekli gorilmektedir. Bu nedenle ailelerin imkan ya da biling dizeyi cogu zaman
yeterli olmadigi igin, her cocuga mimkin oldugunca erken yastan itibaren egitim
firsati saglanmasi fikri, gittikge daha fazla kamu otoritelerinin sorumlulugu olarak
anlasiimaktadir.

Okul 6ncesi dénem her seyden 6nce ¢ocugun saglikl bir sekilde gelisimi acisindan
kritik bir dénemdir. Glinki belirli genetik potansiyelle dogan ¢ocugun bu potansi-
yelini en Ust dizeyde kullanabilmesi, ¢evresinin bu dénemde onun gelisimine ne
dizeyde destek verdigi ile yakindan ilgilidir. Cocugun gelisimi cevre ile etkilesimi
sonucunda gerceklesmektedir. Erken yaslar gelisimin en hizli oldugu yaslar oldugu
icin, gevresinden cocuga sunulacak deneyim ve uyaricilarin onun gelisimini destek-
leyecek nitelikte olmasi gereklidir. Cocugun iginde yasadigi sosyokdlturel cevreden
bu destegi almasi, alamadigi durumlarda bunun saglanmasi, her cocugun en temel
hakkidir. Okul éncesi egitim bu destegin sistemli ve planl bir sekilde sunuldugu bir
egitim kademesini olusturmaktadir. Okul dncesi egitim kurumlarinda cocuga sunu-
lan zengin uyarici ve ¢evre onun zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel vb. gelisimine
katkilar saglar (Bekman ve Gurlesel, 2005).

Egitimin amaclarindan biri hatta en énemlisi, bireyin ve toplumun sosyal yonden
gelismesini saglamak, onun icinde bulundugu ortama dengeli bir sekilde uyumu-
nu gerceklestirmektir. Bu uyumu gergeklestirecek temellerin okul dncesi ddnemde
atilmasi gerekmektedir. Aile ortaminda siki duygusal ve sosyal iligkiler igerisinde
bulunan ¢ocukta, yavas yavas yasitlaryla bir araya gelme, oyun gruplarina katilma,
paylasma, micadele etme gibi intiyaclar belirginlesir. Giderek artan bir sosyallesme
egilimi ve oyuncaktan ¢cok oyuna yénelme goérilir. Bu gercevede okul 6ncesi egitim
kurumlar ¢ocuklara akran grubuyla birlikte oyunlar oynama, sosyal deneyimlerini
artirma imkani sunar. Béylece ¢ocuk kendini kabul ettirmeyi, baskalarini kabul et-
meyi, haklarini korumayi, kurallari ve baskalarinin haklarina saygi duymayi 6égrenir
(Ural ve Ramazan, 2007).
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Okul 6éncesi dénem ayni zamanda c¢ocuklar icin temel yasam becerilerinin ve st
egitim asamalari icin gerekli olan temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi gereken
6nemli bir egitim dénemidir. CUnklU cocukluk cagi gercek manada bir 6grenme
dénemidir. Bu dénemdeki 6grenme diger ddnemlerle kiyas edilemeyecek kadar
6nemlidir. Bu durum bu dénemde bireylerin gelisim alanlarinin desteklenmesini ve
onlara gerekli egitimin sunulmasini 6nemli hale getirmektedir. Yapilan arastirmalar
okul éncesi egitim alanlarin almayanlara gére ilkdgretime daha ¢abuk intibak ettigi-
ni ve sonraki okul basarisinda daha avantajli oldugunu géstermektedir. Bu nedenle
cocugun okul 6ncesi egitim almasi, onun ilkdgretime uyum icinde ve yumusak bir
sekilde gecmesinde ve 6rgun egitimindeki basarisinda etkilidir (Bekman ve Gurle-
sel, 2005).

Kent yasaminin sikisik diizeni, oyun alanlarinin azligi ve degisen demografik ve sos-
yal sartlar sonucunda ¢alisan annelerin sayisinin giderek artmasi, okul &éncesi egitim
kurumlarinin dnemini artirmaktadir. Bu kurumlar ¢alisan annelerin sorumluluklarini
gundn belli saatleri icinde Ustlenerek hem ¢ocuklarin givenligini saglamakta hem
de cocuklarin bakim ve egitimine katki sunmaktadir. Ayrica annenin calismadigi
ailelerde de cocuk bakim ve egitiminde yetersiz annelerin eksigini tamamlamada
ve g¢ocuklara potansiyellerini gelistirecek firsat ve imkanlar saglamada énemli bir
alternatif olusturmaktadir (Bespinar ve Aybars, 2013).

Okuldncesiegitimyetersizbakimvesagliksizgcevrekosullarigibiriskaltindakicocukla-
rayadayoksulluk, sosyal esitsizlik ve cinsiyete bagli ayinmlar gibi dezavantajli sayilan
cocuklara iyi bir baslangic imkani vererek bu esitsizliklerin giderilmesine yardimci
olmaktadir. Boylece elverigsiz cevre kosullari nedeniyle egitimden yoksun kalan ¢o-
cuklarin olumsuzluktan etkilenmelerini engelleyerek onlara da diger ¢ocuklarla esit
egitim olanaklari saglanabilmektedir (Bespinar ve Aybars, 2013).

1.3. Diinyada Okul Oncesi Egitimin Ortaya Cikisi ve Gelisimi

Cocuk egitimiyle ilgili antik cagdan itibaren farkli medeniyetlerde pek ¢ok disinir
tarafindan gorusler ileri stirllse de, cocuklarin kendine has 6zelliklerinin bulundugu
ve bu 6zelliklerin onlari yetigkinlerden ayirdigi anlayisi Bati’da ancak XVII. ylizyildan
baglayarak gelismistir. Ozellikle Comenius, Locke ve Rousseau gibi disiinrler, in-
sanin dogasi ve dogasinin nasil sekillendigine iliskin ortaya koyduklari gorislerde
cocuk egitimi Uzerine gorusler de ileri sirmuslerdir.

Aydinlanma cagi filozoflarinin ¢ocukluk hakkindaki gérugleri ile birlikte &zellikle
1800’IU yillarin ilk yarisinda Avrupa’da ortaya cikan sanayi devrimi cekirdek aileyi
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etkilemis, ebeveynlerin fabrikalarda uzun streli calismalari sonucunda 0-6 yas arasi
cocuklarin bakimi, beslenmesi ve korunmasi 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmig-
tir (Arslan, 2005). Bu nedenle bu dénemde okul 6ncesi dénemdeki ¢cocuklarin egi-
timleri daha cok bakim ve koruma amaci tagimistir. Bu bakimdan ¢ocuk gelisiminin
Avrupa’da ilk dnclleri arasinda sosyal reformcular ve tip doktorlari yer almistir. Bir
tip doktoru olan James William Codagan (1711-1797), kiigik ¢gocuklarin bakimsiz-
liktan dImelerini &nlemek icin annelere donlk ¢ocuk temizligi, beslenmesi, bakimi
ile ilgili bilgiler veren calismalar yapmistir.

Rousseau’nun cocuk merkezli egitim anlayisindan etkilenen isvicre’li egitimci Jo-
hann H. Pestalozzi (1742-1827) cocugun egitiminde onun dogasina uygun davra-
nilmasi gerektiginin ve duyularin, duygularin, zihnin egitimle gelismesinin dnemini
vurgulamistir Onun yaptigi calismalar ¢ocuk gelisimi ile ilgili ilk bilimsel kayit olarak
kabul edilmektedir. Sosyal sorunlarin ancak yeni bir egitim diizeniyle ¢ézllebilece-
gini dislinen Pestalozzi, kirsal bélgelerde yoksul halk ¢cocuklari i¢in, dogrudan de-
neyime ve el becerilerine dayali okullar agmistir. Yine Pestalozzi’nin fikirlerinden et-
kilenen ingiliz sosyal reformcu olan Robert Owen (1771-1858) 1816’da iskogya’nin
New Lanark kentinde fabrikasinda calisan kadinlarin cocuklarinin bakimi icin actig
okulda, ¢cocuklara ilging etkinliklerde bulunabilecekleri, saglhkl bir ortam saglamayi
amaglamistir (Ulkler, 1993).

Rousseau ve Pestalozzi’nin fikirlerinden etkilenen ¢ocuklarin erken yaslardan iti-
baren egitilmesinin gerekliligine inanan ve ilk anaokulunu agan kisi olarak kabul
edilen ise Alman Friedrich W.A. Froebel (1782-1852) olmustur. Froebel, 1840 yilinda
Almanya’da “Kindergarten” (Cocuk bahgesi) adini verdigi ilk anaokulunu agmis-
tir. Froebel, kindergatren uygulamalarinda cocugun gereksinimlerine uygun olarak
oyunu ve muizigi egitimin bir parcasi olarak ele almis, 6gretici oyunlari cocuklarin
yeteneklerini gelistirmede kullanilmasi gereken énemli araclar olarak gérmustdr.
Froebel’le birlikte cocuklarin gelisimlerini erken yasta desteklemek igin bir kurumda
egitilmeleri fikri yayginlasmaya baslamistir (Aytag, 1982).

Yine bir tip doktoru olan Maria Montessori (1870-1952), okul dncesi egitime blylk
katkilarda bulunmustur. Zihinsel engelli cocuklarla yuritttigt calismalarda uygula-
digi yontemlerle blylk gelismeler saglayan Montessori ayni yontemlerle normal
cocuklarin gelisiminde de daha iyi sonuclar alinabileceg@ini savunmustur. Bu dog-
rultuda Roma’da 1907’de, kendi deyimiyle ilk cocuk evini agcmistir. Cocugun do-
gumdan baslayarak “emici” zihinsel bir giice sahip oldugunu savunan Montessori,
0-6 yas arasini bu emici zihnin blytk 6lctide alici oldugu kritik bir dénem olarak
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tanimlamistir. Montessori, ¢cocuklarin ruhsal yasamlarini dogal olarak gelistirip, ic
dunyalarini ortaya koyabilecekleri, dogal egilimlerini gelistirebilecekleri bir cevrenin
yetigkinler tarafindan hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Frobel ve Montesorri’den sonra diger Ulkelerde de okul dncesi egitim kurumlari
acllmaya baslanmistir. Margaret Mcmillan ve Rachel Mcmillan (1860-1931, 1859-
1917), 1911°de Londra’da ilk ¢cocuk yuvasini acmiglardir. McMillan kardesler, ilk
uygulamalarin Londra’nin yoksul bir kesimindeki bes yasin altindaki gcocuklarin sag-
ik ve genel bakimlarinin dizeltiimesine yénelik calismislardir. Zamanla ¢ocuklarin
zihinsel ve sosyal gelisimlerinin saglikla iliskisini gézlemleyen McMillan kardesler
daha sonraki calismalarinda egitsel etkinliklere yer vermiglerdir.

20. ylzyilin baglarindan itibaren sosyal bilimler alaninda ¢cocuk gelisimi Uzerinde
yapllan calismalar, erken yaslardaki egitimin dnemini vurgulayarak ¢cocuk egitimini
toplumlarin dnemli konularindan birisi haline getirmistir. Dewey, Piaget, Erik Erikson,
Vygotsky gibi arastirmacilar cocuga ve onun egitimine verilen énemin artmasinda
blyUk rol oynamistir. Egitimde “yaparak, yasayarak” 6grenme ilkesini benimseyen
ve ilerlemeci gorisl ortaya atan Dewey’e gore egitim, cocugun ilgilerini géz 6nline
alan bir yagsam streci olmalidir. Piaget ise cocugun zihinsel gelisimi Uzerinde yaptigi
calismalarinda, 6zellikle cocugun kendi yas grubu icindeki sosyal etkilesiminin éne-
mi Uzerinde durmustur. Bu nedenle ona gére ¢cocuklarin 6grenmeleri ve bilissel ge-
lisimleri igin etkin katilacaklari bir cevrenin olusturulmasi 6nem tasimaktadir. Biligsel
gelisimde sosyal, kultirel ve tarihi cevrenin énemi Gzerinde duran Vygotsky’ye gére
de tim 6grenmelerin kaynagi sosyal ¢cevredir ve erken yaslardan itibaren yetiskinler
tarafindan zenginlestiriimis sosyokdlttirel ¢cevre, cocugun bilissel gelisimine katkida
bulunur. Yine Erik Erikson ¢ocukluk yillarindaki duygusal ve sosyal zedelenmelerin,
ileri yaslarda kisilik yapisinda dogurdugu sorunlara dikkat cekmistir ve onun bu g6-
rasleri yasamin ilk yillariyla ilgili egitim diizenlemelerine yeni boyutlar kazandirmistir.

Bircok ulkenin katildigi ve diinya capinda etkiler yaratan l.ve Il. Diinya Savaslarin-
dan sonra ortaya ¢ikan durum Ulke yénetimlerini kimsesiz kalan ¢ocuklarin bakim
ve egitimleriyle ilgilenmek durumunda birakmisti. Bu durum endustrinin ihtiyaci
olan kadin giicinden yararlanma gereksinimiyle birlikte okul éncesi egitim kurum-
larinin yayginlagsmasini desteklemislerdir. Bircok Ulkede okul éncesi egitimin gelis-
tiriimesine iligkin calismalar yiritiimis, okul éncesi kurumlar agilmigtir. Ornegin
calisan kadin sayisinin 1960’h yillarda hizla artmasi sonucu, Amerika’nin dncilik
ettigi “uluslararasi erken ¢cocuklugu yayginlastirma kampanyasi” baslatiimistir. Bu
slrecte okul 6ncesi egitime iliskin farkl yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. GlinimUzde
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okul 6ncesi egitimde yaygin olarak kullanilan Montessori, Waldorf, Reggio Emilia,
High/Scope gibi bu yaklagimlar ayni zamanda okul éncesi egitim kurumlarinin yay-
ginlasmasi ve nitelik yéninden yikseltiimesi acisindan etkili olmus yaklasimlardir.

Maria Montessori tarafindan temelleri atilan Montessori yaklasimi giinimuzde bir-
¢ok Ulkede okul dncesinde ve ilkégretimde bir editim modeli olarak uygulanmak-
tadir. Temeli bireysel egitime dayanan bu yaklasimda her cocugun kendine 6zgi
bir birey oldugu ve kendi kapasitesi dogrultusunda 6grenebildigi kabul edilir. Bu
nedenle bu yaklasimda 6gretilecek olan bilgiler, cocuklarin anlayabilecegi diizeyde
somutlastirilir ve ezber kaygisi olmadan &gdrenilmeleri icin de bir takim yéntem ve
materyallerle sunulur. Gergeklik ve dogalligin biylk énem tasidigi yaklasimda ¢o-
cuklara ihtiyaclar olan cevreyi saglamak ve o cevre icerisinde bagimsiz bir sekilde
6grenmesine olanak sunmak esas alinir.

1919 yilinda Rudolf Steiner tarafindan Almanya’da gelistirilen Waldorf yaklagimi
egitimi bir sanata doénlstirmeyi amag edinen buitlincll bir yaklasimdir. Cocuklari
¢ok yonlu bicimde gelistirmeyi amaglayan bu yaklasimda ¢ocuklarin sanat, muzik,
hareket ile 6grendikleri, kesfederek, deneyimleyerek yasantilarini zenginlestirdikle-
ri bir 6grenme ortami olusturulmaya calisilir. Bdylece ¢ocuklarin birbiriyle rekabet
etmektense birbirlerine saygi duyarak, yardimlasarak toplumsal aidiyet duygusu
edinmeleri tesvik edilir.

Reggio Emilia yaklasimi, ikinci Diinya Savasi’ndan sonra italya’nin Reggio Emilia
sehrinde Loris Malaguzzi 6nderliginde ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Yaklasim egiti-
min her cocugun hakki oldugu dislincesiyle ¢cocuklarin kaliteli bir egitim alabilmesi
icin okul, aile ve toplumun isbirligi icinde ¢alisiimasi gerektigini esas almistir. Cocu-
gun kendine glivenen ve yetkin, potansiyel agisindan zengin oldugunu vurgulayan
bu yaklasimda, 6grenme ortamlarinda ¢ocuklara somut yasantilar sunularak, bu
sayede yeni deneyimler kazanmalarina yardimci olunur.

High/Scope yaklasimi, 1962 yilinda ABD’de David P. Weikart ve meslektagslar tara-
findan dezavantajli ortamlarda yetisen ¢cocuklarin okul basarilarinin arttirlmasi ama-
ciyla gelistirilen bir okul éncesi egitim yaklasimidir. Bu yaklasimin olusturulmasina
Piaget’in kuramlari rehberlik etmistir. Cocuklarin en fazla kendi kendilerine planlayip
uyguladiklan etkinliklerden 6grendikleri anlayisini esas alan bu yaklasimda “etkin
6grenme” kavrami egitim yaklasiminin temelini olusturmaktadir. Bdylece ¢ocuklarin
kendi tercihlerini yapmalarina, karar alma mekanizmalarinin gelistiriimesine, sorum-
luluk almayi 6grenmelerine, 6z disiplin ve yeteneklerinin gelistiriimesine odaklanil-
maktadir.
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Dinyanin pek cok Ulkesinde glnimuizde ¢ocuklara, erken dénemde zengin bir
uyaricl, gevre ve planlanmis etkinlikler sunmanin ne denli dnemli oldugu tartismasi
artik geride kalmisg, bunun yerini okul éncesi egitim hizmetlerinin yayginlastiriimasi
ve niteliginin artinimasina odaklaniimis géziikmektedir. Gelinen noktada okul énce-
si dénemdeki cocugun sadece bakimi degil, tim gelisim alanlarini destekleyen bir

egitimin dnemi kavranmis ve bu yonde uygulamalar ve yaklasimlar yayginlasmistir.

1.4. Osmanh Dénemi Okul Oncesi Egitim

Osmanli Devletinde modern anlamda okul dncesi egitim kurumlari agiimadan 6nce
bugiinkii anlamda okul dncesi egitim kurumu olmasa da bu yas ¢ocuklarin egitim-
lerini de Ustlenen bazi kurumlar bulunmaktaydi. Bunlar sibyan mektepleri, i1slahane-
ler ve darlleytamlardi. Mithat Pasa’nin énciligu ile 1863’lerden itibaren kurulmaya
baslanan, kimsesiz erkek ve kiz ¢ocuklarin korunmasi, yetistiriimesi ve onlara bir
meslek kazandirilmasi amacini gtiden Islahhanelerde zaman zaman, okul éncesi
¢agindaki ¢cocuklar da barindinimistir. Yine ¢ogunlukla savasta ailelerini kaybeden
¢ocuklarin barindirildigi kurumlar olan dartleytamlarin (yetim yurtlan) igerisinde
anasiniflan olusturulmus, 2-7 yas arasindaki erkek ve kiz cocuklari buralarda barin-
dirlip egitilmistir (Akytz, 1996).

Her mahallede ve hemen hemen her kdyde genellikle camilere bitisik olarak bulu-
nan ve mahalle mektebi, tas mektep olarak da adlandirilan sibyan mekteplerine de
4 yagindan itibaren ¢ocuklar devam etmigtir. Dini ve ahlaki egitimin esas alindigi
bu mekteplerde Kur’an okumayi 6grenme, dua ve ilmihal bilgilerinin ezberletiimesi,
ahlaki hikayelerin okunmasi, ilahiler séylenmesi, yazi yazma ve Osmanli toplumu
adaplarinin 6gretilmesi seklinde bir egitim icerigi bulunmaktaydi. Hayirsever kimse-
ler tarafindan yaptirilan ve idareleri de yaptiranlar tarafindan kurulan hususi vakiflar-
ca saglanan bu mekteplerin gtinUmuzdeki gibi belli bir yénetmeligi, devletce veya
herhangi bir makamca diizenlenmis bir programi yoktu. Az cok medrese 6grenimi
goérmus, dini egitim almis, ayni zamanda okulun ¢evresinde bulunan cami ya da
mescitte imamlik da yapan muallim ve kalfa adi verilen 6gretmenler gérev yapmak-
taydi (Unat, 1964; Kazici, 2004).

Osmanl Devleti’'nde bugiinkli manada okuléncesi egitime iliskin dustnceler Ba-
trdaki gelismelere paralel olarak 19. ylzyilda ortaya ¢cikmistir. Tanzimat dénemiyle
beraber Batidaki 6zellikle Pestalozzi, Froebel, gibi dislntr ve egitimcilerin modern
yontemleri ceviriler araciligiyla Osmanli egitim hayatina girmeye baslamistir. Os-
manh Devletinde batili tarzda okul dncesi egitim kurumlari ilk defa yabancilar ve
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azinliklar, misyoner vakiflar araciligi ile veya bireysel 6zel sektdér kurumlari olarak
acmislardir. 19.ylizyilin ortalarinda kurulan Alliance israelit adli yahudi kékenli ku-
rulusun actigi kurumlardan yetisen dgretmenler ve Avrupa’da ¢ocuk egitimiyle ilgili
egitim alan Rum ve Ermeni kadinlar okul éncesi egitimin Osmanli egitim sistemine
girmesinde itici glic olmustur. Azinlik ve yabanci uyruklu kadin 6gretmenlerin actigi
veya calistigi okul édncesi egitim kurumlari devlet yénetimi tarafindan dikkatle takip
edilmigtir (Bardak, 2010).

Osmanli Devletinde okul 6ncesi egitim icin ilk resmi girisim Sultan Il. Abdulhamit
déneminde Sadrazamlarindan Sait Pasa’nin girisimidir. Bu dénemde ilkdgretimin
islahina iligkin yUratilen calismalar kapsaminda Sadrazam Said Pasa 4-8 yas co-
cuklari icin Almanya’da gordiigi cocuk bahgesi (kindergarten) isimli kurumlarin ku-
rulmasini padisah Sultan Il. Abdilhamit’e bir layiha ile sunmustur. Bu girisim Os-
manh Devletinde resmi makamlar tarafindan modern anlamda okul éncesi egitim
icin atilan ilk adimdir (Bardak, 2010).

Bu girisimlere ragmen okul 6ncesi egitim kurumlarinin imparatorlugun cesitli ille-
rinde acllmaya baslanmasi Il. Mesrutiyet’in hemen dncesindeki dénemlerde mim-
kin olmustur. Resmi anaokullari agiimadan énce 23 Temmuz 1908’den 6nce bazi
illerde, bu tarihten sonra da istanbul’da 6zel anaokullari agilmistir. Egitimci Kazim
Nami Duru 1909’da Avusturya-Macaristan’a giderek cocuk bahgesi 6gretmeni (okul
oncesi egitim) yetistiren okullar gezmis, donuste Selanik’te bir ana mektebi sinifi
acmistir. Frobel usuline uygun olarak acilan bu okul, Balkan Savaslari nedeniyle
devam edememistir. Daha sonra izmit'te &nce bir Ermeni bayan, sonra bir Tirk ba-
yanla Ana Mektebi agmistir. Il. Mesrutiyet ddnemi egitimcilerinden Sati Bey de 1914
yilindaki Avrupa gezisi sirasinda Montessori usulini uygulayan okullar ziyaret et-
mis ve déniiste 1915'te istanbul Beyazit’ta 6zel bir anaokulu agmistir (Aky(iz, 1996).

Osmanli devletinde Maarif Nezareti’'ne bagli resmi anaokullarinin acilmaya bagla-
masi ise Il. Mesrutiyet ddneminde ancak 1913 yilindan itibaren mimkun olmustur.
Oncelikle 6 Ekim 1913’te Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanunu Muvakkati (Gegici ilkégretim
Kanunu) yayinlanmistir. Bu kanunun 3. maddesinde, anaokullari ve sibyan siniflari
ilkdgretim kurumlari arasinda gdsterilmistir. 4. maddesinde ise anaokullari ve sib-
yan siniflar, “Cocuklarin yaslarina uygun olarak faydal oyunlar, geziler, el isleri, ila-
hiler, yurtseverlik siirleri, tabiat bilgisine iliskin konusmalar ile onlarin ruhi ve bedeni
gelisimlerine hizmet eden kurumlar.” seklinde tanimlanmistir. Kanun, anaokullarinin
4 yasindan 7 yasina kadar ¢ocuklar icin kurulacagini belirtmis, ayrica bu okullar
icin bir nizamname hazirlanmasini 6ngérmustir. Kanuna uygun olarak 1914 yilin-
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da Maarif Nezareti bitcesine ‘Cocuk Bahgesi’ denilen anaokullarinin agilmasi igin
ddenek konmustur. O yil istanbul’un farkl semtlerinde toplam 10 okulun agiimasi
planlanmistir (Akytz, 1996).

Kanunda 6ngérilen “Ana Mektepler Nizamnamesi” 15 Mart 1915 tarihinde hazir-
lanmigtir. 15 maddeden olusan Nizamnamenin hikimleri su sekildedir:

Genel Hiikiimler:

Madde 1. Anaokullari, ilkokulu bulunan bir kiz okuluna bagl olarak ya da bagimsiz
olarak acilr.

Madde 2. Anaokulu kurulurken,

a) Binanin okul yapilmasina elverigli ve saglik sartlarina uygun olmasina,

b) Cocuklarin sayisiyla orantili geniglikte bahgesinin bulunmasina,

c) Her cesit egitim arag-gerecinin hazirlanmis olmasina 6zen gdsterilecektir.
Madde 3. Anaokullari Ucretli veya Ucretsiz olarak agilabilir.
Madde 4. Ucretli resmi anaokullarina parasiz cocuk alinmaz.

Madde 5. Anaokullarina 4, 5 ve 6 yasindaki gocuklar alinir. Erkek ve kiz gocuklar
birlikte bulundurulabilir.

Madde 6. Cocuklar anaokullarina alinirken doktor tarafindan muayene edilerek bu-
lasici hastaliklari olmadigi ve asili oldugu tespit edilecektir.

Madde 7. Anaokullarinda ¢cocuklar yaslarina gére siniflara ayrilirlar. Her sinifa en cok
30 ¢ocuk alinir.

Madde 8. Anaokullarinda sagliga uygun ve ahlaki oyunlar, okul iginde yUruyugler
ve dlzenli beden egitimi, dini ve milli hikdye ve konusmalar, resimlerin
incelenmesi ve el igleri yaptirilir.

Madde 9. Anaokullari en az haftada bir kez saglik incelemesine tabi tutulacak ve
cocuklar tek tek muayene edilecektir. Gerek goéruliirse bu denetimlerden
cocuk velisine bilgi verilecektir.

Yénetici ve Ogretmenler:

Madde 10. Anaokullarinda sinif sayisi kadar bayan égretmen ve yardimci bayan
6gretmen bulunur. Yonetim gdrevi birincilere verilir.

Madde 11. Bir anaokulu 6gretmeni olabilmek igin,
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a) Darulmuallimat (istanbul Kiz Ogretmen Okulu) Ana Muallime subesinden me-
zun olmak,

b) Veya bir anaokulunu iyi yonettigine dair belgesi bulunmak,

c) Veya anaokulu 6gretmenligi yapabilecek yetenek ve bilgi sahibi oldugunu

sinavla gostermek,
d) Turkceyi glizel telaffuz etme ve akici bir anlatima sahip olmak gereklidir.

Madde 12. Anaokullari 6gretmenleri Osmanl uyruguna sahip olacaklar ve higbir
bulasici hastaliklari bulunmadidi doktor raporu ile belirlenecektir.

Madde 13. Anaokullari égretmenlerinin terfi ve meslekte ilerlemeleri ilkégretim Ka-
nunu’ndaki hikimlere tabidir.

Madde 15. Bu Nizamname, yayinlandigi tarihte yUrirltige girer (Akyiz, 1996).

Bu nizamname ile o ginin sartlarinda anaokullarin nasil kurulacagi, 6drencilerin
nasil kaydolacagi, ne tlr etkinlikler yaptinlacagi ve gérev yapacak yoénetici ve 63g-
retmenlerde bulunmasi gereken nitelikler belirlenmistir. Anaokulu ve anasinifi gibi
ikili bir yapinin olmasi, yas grubunun 4-5-6 olmasi, kayit esnasinda asi karti isten-
mesi, cocuklarin yas seviyelerine gbre ayrilmasi, 6gretmenler icin aranan kriterler
gibi kararlastirilan diizenlemelerin ginimiz okul dncesi egitim anlayisiyla oldukca
Ortlstigu gorilmektedir.

Bu Nizamiyenin yayinlanmasindan sonra basta istanbul olmak lizere bilyiik kent-
lerde anaokullari acilmaya baslanmistir. Ayrica Maarif-i Umdmiye Nezareti, ibtidai
Mektepler Ders Mufredat’nin iginde, Ana mekteplerine mahsus mifredat bashg
altinda bir kitapgik yayinlamistir. 1914 yilinda yayimlanan kitapgikta ilgili kanun ve
nizamnameyle paralel ¢cok ayrintili bir bicimde ana mektepleri programindan bah-
sedilmis ayrica bir 6gretmen rehberi hazirlanmistir. Kitapgikta éncelikle ana mek-
tepler ve ana siniflar hakkinda bilgi verilmis, etkinliklerin uygulanmasi hakkinda bazi
kurallar ile etkinliklerde kullanilacak arag-gereg, materyal ve ydntemler aktariimigtir.
Ayrica ¢ocuk egitiminin esaslarina aykiri olmadik¢a programin esnetilebilecegi be-
lirtilmistir. Cocuklara daha ¢ok hareket alani birakan programda bugtinki anlamiyla
etkinlik adlari olan ders bolimleri olarak musahabat-i1 ahlakiye, hayat ve hareket
dersleri, esya ve bahge dersleri, resim, lisan, mQsiki ve jimnastik siralanmistir. Bu
dénemde uygulanan okul dncesi egitimi programlarinda o dénemde Avrupa’yi et-
kileyen Pestalozzi, Froebel ve Montessori gibi yaklasimlar etkili olmustur (Bardak,
2010).
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Il. Mesrutiyet doneminde okul dncesi egitimin yayginlasmasinda karsilasilan en bi-
yUk problem yetismis anaokulu 6gretmeninin temininde olmustur. Ana mekteplerine
muallime hazirlanmamis oldugundan agilan ilk kurumlara azinlik ve yabanci kadin
o6gretmenler atanmistir. Yasanan dgretmen ihtiyaci Uzerine dncelikle 1913 yilinda
Darllmuallimat banyesindeki Ana Muallime Sinifi olusturulmustur. Bir yil sonra ise
bu sinif, yeni bir ders programiyla Ana Muallime Mektebi olarak acilimig, bir yillik
dgretim veren bir okul haline getirilmistir. Ogrencilerine hem teorik bilgi hem de biin-
yesindeki ana mektebinde uygulama imkani veren bu okul, Tlrk egitim tarihinde
anaokulu 6gretmeni yetistirmek icin yapilan ilk girisim olarak yerini almistir. Ancak I.
Dinya Savasi’nin sikintilari ve 1918’de savastan yenilgi ile ¢cikilmasinin ortaya cikar-
digi sosyal, siyasal ve ekonomik ¢okUsle yeteri kadar anaokulu agilamamasi ve ana
6gretmen okulundan ¢ikan 6gretmenlerin is bulamamalar ylizinden, 1919°da Ana
Muallime Mektebi’nin kapatiimasina karar verilmistir (Oktay, 1990; Akyiz, 1996).

Netice olarak Osmanli Devletinde modern anlamda okul dncesi egitimi, dncelik-
le fikri planda 19. yuzyildan itibaren Batidaki gelisimiyle paralel olarak tartisiimaya
baslandigi, resmi olarak da Il. Mesrutiyet déneminde uygulama imkani buldugu gé-
rilmektedir. Devletin son yillarinda okul éncesi egitimi gelistirmek icin oldukca caba
sarf etmesine ragmen ancak Balkan Savaslari ve 6zellikle |I. Diinya Savasindan do-
layr Ulkenin iginde bulundugu durumun buna engel oldugu anlasiimaktadir. Yine de
okul dncesi egitime iliskin hem fikri hem de uygulamaya dénik 6énemli bir tecriibe
Cumhuriyet dénemine miras birakilmistir.

1.5. Cumhuriyet Dénemi Okul Oncesi Egitim

Tarkiye Cumhuriyeti ilan edildiginde 38 ilde 80 anaokulu ve bu okullarda toplam
5.880 6grenci bulunmaktaydi. Ancak Cumhuriyet’in kurulusu sirasinda tlkenin igin-
de bulundugu sartlar okul 6ncesinden ziyade ilkdgretime éncelik verilmesini gerek-
tirmistir. Ozellikle 1928 yilinda “Harf inkildbinin” yapiimasi, her Tiirk vatandasinin
okuryazar duruma getirme cabasi, devleti tim gticlyle ilkogretime yiklenmek zo-
runda birakmistir. Hatta 25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 yillarinda Bakanlikga ya-
yimlanan iki genelge ile anaokullari icin ayrilan biitce imkanlarinin ilkdgretime kay-
dinlmasi okullara bildirilmistir. Bakanhgin bu iki genelgesi Uzerine vilayetlerde daha
once acilmis olan anaokullar da kapatiimistir. Bdylece okul dncesi dénemin egitimi
ailelerin ve yerel ydnetimlerin sorumluluguna birakilmistir (Ergin, 1977; Oktay, 1983).

Ancak genelgede “ana mektepleri istisnai olarak bitgesi misait vilayetlerde, fab-
rikalarda ve ziraatte calisan ve cocuklarini calisti§i saatlerde tevdi edecek kimsesi
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bulunmayan analarin bulundugu yerlerde ve yalniz bu esvab-1 mucibeyle acilabilir”
hikmtne yer verilerek anaokullarinin agilabilecegi istisnai durum ifade edilmistir.
Bunun (zerine istanbul’da calisan fakir kadinlarin cocuklarini birakabilecekleri go-
cuk yuvalari aciimaya baslanmistir. Bu dogrultuda 1932 yilinda istanbul Belediyesi
tarafindan bir cocuk yuvasi acilmistir. Ayrica resmi anaokullarinin yer almadigi bu
dénemde ¢ogunlugu azinlik ve yabancilara ait olmak tzere 6zel anaokullar agilma-
ya devam etmistir (Ergin, 1977; Oktay, 1990).

Okul cagina gelmemis cocuklarin egitimi meselesi Cumhuriyet déneminde ilk kez
1949'da IV. Milli E@itim Surasinda aile egitimi baglaminda giindeme gelmistir. Yine
1953’deki V. Milli Egitim Surasinda da okul &dncesi egitime genis yer verilmistir. Ana-
okulu ydnetmeligi, anaokulu egitim ve 6gretim programinda degisiklikler ve anao-
kullarina 6gretmen yetistirecek kurslarin program taslaginin yapilmasi gibi konular-
da goris bildirilmistir (MEB, 1991a).

Turkiye’de okul &ncesi egitime iliskin gelismeler 1960’1 yillardan itibaren dikkat ¢e-
kici bir sekilde artmistir. Ozellikle bu tarihten itibaren kadinin calisma yasamina daha
¢ok girmesi, sehirlesme gibi nedenler, ailelerin okul éncesi dénemdeki ¢cocuklarinin
egitimi icin taleplerinin artmasina yol agmistir. Bu durum okul éncesi egitim politika
ve uygulamalarinda yeni gelismelere neden olmustur. Oncelikle 5 Ocak 1961 tari-
hinde cikarilan 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu’nda okul éncesi egitim istege
bagli ilkkégretim kurumlar olarak zikredilmigtir. Yine ayni kanunun 13. maddesinde,
okul dncesi egitim kurumlarinda zorunlu 8grenim yasina gelmemis ¢ocuklarin egi-
tilecegi, bu kurumlarin gercek ve tiizel kisilerle, belediyeler, 6zel idareler ve devlet
tarafindan acilabilecegi belirtiimistir. Bu kanundan sonra 5-15 Subat 1962 tarihleri
arasinda toplanan VII. Milli Egitim Surasinda okuléncesi egitimin dnemi etkin bir
bicimde giindeme getirilmistir. Bu sura icin hazirlanan ilk Ogretim Komisyon Rapo-
runda, konuyla ilgili yabanci Ulkelerdeki uygulamalar, istatistiksel bilgiler ve tarihsel
gelismeler agiklanmis ve bu konuda anaokulu 6gretmeni ve yardimcilarinin yetisti-
rilmesi, ilkokullara bagh anasiniflarinin agilmasi, 6zel egitime ve korunmaya muhtag
¢ocuklar icin anaokullarinin acilmasi gibi okul 6éncesi egitimin yayginlastinimasina
yonelik dnerilerde bulunulmustur (MEB, 1991b).

VII. Milli Egitim Surasi calismalarinin hemen akabinde 16 Haziran 1962 tarihinde
“Anaokullari ve Siniflari Yonetmeligi” yayinlanmistir. Yénetmelikte ana okul ve sinif-
larin amaclar, kurulus sartlar, ydnetimleri ve buralara kabul edilecek 6gdrencilerin
Ozellikleri maddeler halinde ele alinmistir. Bu yonetmeligin yayinlanmasindan sonra,
Tarkiye’de resmi ve 6zel kuruluslarca yuva ve anaokullari yayginlasmis ve hizmet
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verilen cocuk sayilarinda énemli artis gériilmistiir. Ayrica ikinci Bes Yillik Kalkinma
Planinda (1969-1973); “Okul 6ncesi egitim, 3-6 yasindaki ¢cocuklarin egitimidir. Bu
egitim ancak anne egitiminden yoksun cocuklarin egitimi icinde ele alinacaktir.”
denmis ve “1968-1972 déneminde okul dncesi egitim hizmetleri, bagimsiz anao-
kullar ve ilkokullara bagl siniflar olarak gelistirilecektir. Bitlin Kiz Enstitllerinde 6g-
retim programinin ve okul dncesi egitim hizmetlerinin gelistiriimesi amaciyla gcocuk
yuvalar acgilacaktir” seklinde okul éncesi egitim yer almistir (Oktay 1990).

14 Haziran 1973’te kabul edilen 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” iginde Orgiin
Egitim bashgi altinda okul dncesi egitimin kapsami, amag ve gbrevleri ve kurulusu yer
almistir. Ayrica1977yilindailkdefailkégretimGenelMiidirliigibinyesinde ‘OkulOncesi
Subesi’ kurulmus ve bu sube 30 Nisan 1992 tarihli 3797 sayili Milli Egitim Bakanhgi
Teskilat ve Gérevleri Hakkinda Kanun ile ‘Okul Oncesi Egitimi Genel Midurligiine’
doénusturdlmastir (Derman ve Basal, 2010).

1980 sonrasi toplanan Milli Egitim Suralarinin hemen hemen tamaminda okul 6n-
cesi egitim gindeme gelmis ve konuya iligkin cesitli tavsiye kararlan alinmigtir.
1981 yilinda toplanan X. Milli Egitim Surasi’nda okul éncesi egitime iliskin anasinifi
programlari, anasinifinin amaclari, anasinifinda muhteva ve faaliyet kategorileri ve
uygulamaya doénik oneriler seklinde konu ayrintili olarak degerlendirilmistir (MEB,
1991c). 1982 yilinda toplanan Xl. Milli Egitim Surasinda okul éncesi 6gretmeni ye-
tistirecek programlarin amaclari, islevleri, ilkeleri, icerik ve etkinlik kategorileri be-
lirlenmis (MEB, 1991d); 1988 yilinda toplanan XIl. Milli Egitim Surasi’nda 60-72 ay
arasi ¢cocuklarin egitimini kapsayan anasiniflarinin mecburi olmasi ve ayrica anao-
kulu programlarinin birinci sinif programlarindan farkli olarak Turkiye’nin sartlarina
sosyal ve kulturel yapisina, deger sistemlerine uygun olarak hazirlanmasi énerilmis-
tir (MEB, 1991e).

27-29 Eylul 1993 tarihinde gerceklestirilen XIV. Milli Egitim Surasinda 6ncekiler-
den farkh olarak ilk kez giindem konularindan birini okul éncesi egitime ayirmistir.
Bu surada okul 6ncesi egitimin 6nemi ve yayginlastirimasi, okul édncesi egitim igin
kaynak temini ve kullanimi, okul éncesi egitim programlari ve egitim araclari, okul
oncesi egitimde koordinasyon ve isbirligi, okul dncesi egitim mevzuati, okul éncesi
egitim alanina 6gretmen yetistirme ve istihdam, okul éncesi egitim modelleri konu-
larinda alt komisyonlar olusturularak calisiimis ve cesitli tavsiye kararlar alinmistir
(MEB, 1993). 1995 yilinda toplanan XV. Milli Egitim Surasi’nda 5-6 yas okul 6ncesi
egitimin ilkdgretim bunyesine alinmasi, ilkégretimin kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim
olarak uygulanmasi ve bdylece ilkdgretimde zorunlu ‘2+8+1=11’ sisteminin olustu-
rulmasi tavsiye karari alinmistir (MEB, 1996).
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Tarkiye’de okul 6ncesi egitimin ele alindigi bir diger sura 13-17 Kasim 2006 tarih-
lerinde diizenlenen 17. Milli Egitim Surasi olmustur. Bu surada okul dncesi egitimle
ilgili dnemli kararlar alinmigtir. Oncelikle okul dncesi egitimin 60-72 aylik cocuklar
kapsayan bolimintn zorunlu héle getiriimesi istenmistir. Yine okul dncesi egitime
daha fazla kaynak aktariimasi, okul éncesi egitim kurumlarinin agilmasinda beledi-
yeler, il 6zel idareleri, kamu iktisadi tesekkdlleri, vakiflar ve diger mitesebbislerin
okul éncesi egitim kurumlan agmalarinin tesvik edilmesi, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda gerekli dizenlemeler yapilarak okul éncesi egitimiyle ilgili batin
mevzuatl kapsayacak okul 6ncesi egitimi yasasinin ¢ikariimasi, bagimsiz anaokul-
larina rehber 6gretmen atanmasinin zorunlu héle getirilmesi gibi dikkat ceken karar-
lar alinmistir. Ayrica Cumhuriyetin 100°Unci yilinda okul 6ncesi egitimde okullasma
oraninin ylizde 80’e ulastiriimasi hedef olarak g&sterilmistir (MEB, 2007).

1.6. Okul Oncesi Egitime iliskin Yasal Diizenlemeler

Tarkiye’de okul 6ncesi egitim sistemi farkl yasa ve yonetmelikler cercevesinde ele
alinmaktadir. 5 Ocak 1961 tarihinde cikarilan 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanu-
nu’nun 6. maddesinde okul 6ncesi egitim istege bagl ilkdgretim kurumlari olarak
zikredilmektedir. Yine ayni kanunun 13. maddesinde, okul dncesi egitim kurumla-
rinda zorunlu 6grenim yasina gelmemis cocuklarin egitilecedi, bu kurumlarin gercek
ve tlzel kisilerle, belediyeler, 6zel idareler ve devlet tarafindan acilabilecegi belirtil-
mektedir.

14 Haziran 1973 tarihli 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 18. maddesinde
okul éncesi egitime drglin egitim sistemi igerisinde yer vermekte, 19.maddesinde
okul 6ncesi egitimin mecburi ilkdgrenim ¢agina gelmemis ¢cocuklarin egitimini kap-
sadigi ve istege bagl oldugu belirtiimektedir. 21. maddesinde okul éncesi egitim
kurumlarinin bagimsiz anaokullari olarak kurulabilecegi gibi, gerekli gérilen yerler-
de ilkdgretim okuluna bagli anasiniflari halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlari-
na bagh uygulama siniflari olarak da agilabilecegi ifade edilmektedir. Ayni kanunun
20.maddesinde ise okul 6ncesi egitimin amac¢ ve gdrevleri su sekilde siralanmak-
tadir:

Madde 20 - Okul 6ncesi egitiminin amac ve goérevleri, milli egitimin genel amagla-
rina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak;

2. Onlari ilkégretime hazirlamak;
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3. Sartlari elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetis-
me ortami yaratmak;

4. Gocuklarin Turkgeyi dogru ve giizel konugsmalarini saglamaktir.

Bdylece her iki kanunla okul éncesi egitim genel hatlariyla ele alinmaktadir. Bu ka-
nunlarin diginda okul dncesi egitimi ilgilendiren diger bazi yasal dizenlemeler de
bulunmaktadir. Bunlardan 625 sayili Kanun 6zel kurumlara ait dizenlemeleri icerir-
ken, 2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu ise konuyu
korunmaya, bakima ve yardima muhtac aile ve cocuk agisindan ele almaktadir.
“1475 Sayili Is Kanununa Tabi is Yerlerinde isverenlerin Kuracaklari Okul Once-
si Egitim Kurumlarinin Egitim ve isleyis Esaslan Hakkinda Tuizik” ilgili isyerlerinde
acilmasi gereken okul dncesi egitim kurumlarinda egitim ve isleyisi ele almaktadir.
Yine “Gebe veya Emziren Kadinlarin Galistirima Sartiyla Emzirme Odalari ve Gocuk
Bakim Yurtlarina Dair Yénetmelik” 150 ve daha fazla kadin isci ¢calistiran isyerlerin-
de, isveren tarafindan okul éncesi egitim cagindaki cocuklar icin egitim kurumlari
aciimasi ile ilgili hiikiimleri igermektedir. “Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi”, “Ozel
Kres ve Giindiiz Bakimevleri ile Ozel Cocuk Kuliiplerinin Kurulus ve Isleyis Esaslari
Hakkinda Yénetmelik”, “Kamu Kurum ve Kuruluslarinca Acgilacak Cocuk Bakimev-
leri Hakkinda Yonetmelik” okul éncesi egitimin ele alindigi diger yasal diizenleme-
leri olusturmaktadir.

Turkiye’de okul 6ncesi egitimin detayl bir sekilde ele alindidi en son yasal diizenle-
me ise 26.07.2014 tarihli resmi gazetede yayinlanarak yurtrlige giren “Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar Yénetmeligi“dir. Bu yénetme-
lik ile Milli Egitim Bakanligina bagl resmi ve 6zel, okul dncesi egitim ve ilkdgretim
kurumlarinin Ttrk Milli EGitimi’nin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak gérev
ve igleyisi ile ilgili usul ve esaslar diizenlenmektir. Yonetmelikte okul dncesi egitim
kurumlar olarak okul 6ncesi egitim cagi cocuklarina egitim veren anaokulu, ana
sinifi ile uygulama siniflar siralanmaktadir. Bu kurumlardan anaokulu: Eylil ay1 sonu
itibariyla 36-68 aylik ¢cocuklarin egitimi amaciyla agilan okulu; ana sinifi: Eylll ayi
sonu itibariyla 57-68 aylik ¢cocuklarin egitimi amaciyla érglin egitim ve hayat boyu
6grenme kurumlari binyesinde acilan sinifi; uygulama sinifi: mesleki ve teknik orta-
6gretim kurumlarinda ¢cocuk gelisimi ve egitimi alaninda Eylul ayi sonu itibariyla 36-
68 aylik cocuklarin egitiminin yapildigi uygulama birimi seklinde tanimlanmaktadir.

1.7. Okul Oncesi Ogretmenliginin Gelisimi

Cumbhuriyetin basinda okul 6ncesine karsilik ilkégretimin dncelenmesi politikasi
anaokullarina 6gretmen yetistirmeye de yansimistir. Nitekim 1927-1928 6gretim yi-
inda anaokullarina 6gretmen yetistirmek icin Ankara’da 6gretim stresi iki yil olan
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“Ana Muallim Mektebi” acilmasina ragmen bu okul 1930-1931 &gretim yilinda is-
tanbul Kiz Ogretmen Okulu’na nakledilmig, ardindan 1933 yilinda kapatilmistir (Ok-
tay, 1990).

1960’1 yillardan itibaren okul 6ncesi egitime iligskin artan talep bu kurumlara 6gret-
men yetistirme konusunu da yeniden giindeme tagimistir. 1961 yilinda ¢ikarilan 222
sayill iIkdégretim ve Egitim Temel Kanunu’nun 17. maddesinde okul dncesi egitim
kurumlarinda kimlerin 8gretmen olarak atanabilecekleri “Ogretmen okullarindan
veya bu amagla agilacak 6zel bélimlerden mezun olanlar ile yabanci memleket-
lerde buna denk 6grenim gérmUs olanlar; lise veya kiz enstitiisi mezunu olup 6zel
okul veya kurslari basari ile bitirenler anaokullarina 6gretmen olarak atanirlar.” sek-
linde belirtilmistir. Bu yasal diizenleme cercevesinde 1963-64 dgretim yilinda kiz
meslek liselerinin binyesinde “Cocuk Gelisimi ve Bakimi” bdlimleri acilmis ve bu
boélimler 6gretmenlik formasyonu ile desteklenerek Talim Terbiye Kurulu’nun 1967
tarih ve 120 sayili karariyla okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren okullar haline getirilmis-
tir. Yine zaman zaman bakanhgin aldigi kararlarla kadro fazlasi ilkokul 6gretmenleri
bu alanda goérevlendirilebilmistir (Oktay, 1990).

1739 sayill Milli Egitim Temel Kanunu 43. maddesi uyarinca, 6gretmen yetistirme
gorevi ylksekdgretim kurumlarina devredilmistir. Bunun Uzerine Universite catisi
altinda okul 6ncesi 6gretmenligi icin de oncelikle 1979 yilinda 2 yillik “Anaokulu
Ogretmenligi On Lisans Programi” hazirlanmis ve 1980-81 égretim yilinda uygu-
lanmaya baslanmistir. 1991-92 dgretim yilindan itibaren ise bu program egitim fa-
kllteleri blinyesinde 4 yillik ayr bir lisans programi olarak yer almistir. Daha sonra
bu programin adi “Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi” olarak degistirilmistir. YOK’tin
egitim fakultelerini yeniden yapilandirma ¢alismasi sonucunda 1998 yilindan itiba-
ren Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi, egitim fakltelerinin ilkdgretim Bélimii icinde
bir anabilim dali olarak yer almistir (Oktay, 1999). 28.02.2017 tarihli YOK Genel
Kurul karariyla egitim fakultelerindeki bélim ve anabilim dal adlari yeniden diizen-
lenmistir. Bu karara istinaden ilkégretim bélimii kapatiimis ve yerine Temel Egitim
Balumii kurulmustur. Halihazirda okul éncesi icin égretmen yetistiren Okul Oncesi
Egitimi Ogretmenligi programi temel egitim bélimi icinde bir anabilim dali olarak
yer almaktadir. Bunun yani sira Universitelerdeki 4 ya da 2 yillik “cocuk gelisimi” ile
kiz meslek liselerinin “cocuk gelisimi ve egitimi” gibi farkl program mezunlarinin da
okul éncesi egitim kurumlarinda calistiklar bilinmektedir.

Ogretmenin mesleki acidan niteliklerinin tst diizeyde olmasi onu verimli kilabilecek
bir 6zelliktir. Okul 6ncesi 6gretmenligi ise hem calistiklar yas grubunun hassasiyeti
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hem de yapilan isin niteligi acisindan ayri bir 6neme sahiptir. Clnkl okul éncesi
o6gretmeni diger gruplardan farkl olarak kiclk yas grubunda calismaktadir. Ayni
zamanda o ¢cocugun yasaminda anne ve babasindan sonra gelen en énemli kisidir.
Okul dncesi cagi cocugu icin 8gretmeni her bakimdan kendisine model olan kisidir.
Gocuk onun duslincelerinden, duygusal tepkilerinden, degerlerinden ve aliskanlk-
larindan etkilenir; bilerek ya da bilmeyerek onun gibi davranir. Bu nedenle okul 6n-
cesi 6gretmeni Ustlendigi gérev ve sorumluluklarin geregi olarak ¢alistigi yas grubu-
nun gelisimsel ézelliklerine dikkat etmek durumundadir. Ogrencilerine her davranisi
ile 6rnek olmalidir (Girkan, 2005).

Okul &ncesi 8gretmeni sinifindaki dgrencileri hayata hazirlama, onlarin temel yasam
becerilerini kazanmalarina yardimci olmalarinin yaninda onlara okulu ve 6grenmeyi
sevdirme gibi sorumluluklar da tasimaktadir. Yine o 6grencilerine kaliteli bir dgren-
me ortami olustururken ayni zamanda onlarin giivenligini ve sagligini da gézetmesi
gerekmektedir. TUm bu sorumluluklari yerine getirirken okul éncesi 6gretmeni alan
bilgisi ve 6gretmenlik becerisine sahip olmasina ek olarak bazi kisilik 6zelliklerine
ve becerilerine de sahip olmalidir. Oktay’a (1999) gére bir okul dncesi 6gretmeninde
bulunmasi gereken 6zellikler sunlardir:

« Cocuk gelisimi ve egitimi, beslenmesi ve sagligi konularinda bilgi sahibi olmal,
« Mizik, resim, drama, oyun gibi konularda bilgili olmall,

* Bircok egitim materyalini temin edebilecek ve yapabilecek beceriye sahip olmal,
+ Okul 6ncesi egitim programlar konusunda bilgili olmal,

+ lyi bir mizah duygusuna sahip olmall,

« Cocukcga davranislardan sikilmamal,

« Sabirl olmal,

» Sorumluluk sahibi olmali,

« Cocuktaki en kiclk bir ilerlemeyi bile gorebilmeli,

* Yaratici olmali,

* Yeniliklere uyum saglayabilmeli,

« Tarkceyi iyi ve guzel konusmal,

+ Genis bir edebiyat ve fen bilgisine sahip olmali,

* Hosgorli ve esnek olmall,
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» Dis gériintsine dikkat etmeli; temiz, dlzenli ve rahat giyinmeli,
» Meslektaslar ve aileler ile isbirligi yapabilmeli,

Cumhuriyet Dénemi okul dncesi 6gretmenliginin gelisimi ve niteligi konusundan
ana hatlariyla bahsettikten sonra yakin dénemdeki bu alanda istihdam edilen 6g-
retmenler ve EQitim Fakultelerindeki dgrencilerin nicel durumunu degerlendirmeye
calisalim.

Grafik 1. Okul 6ncesi egitimdeki 6gretmen sayilarinin yillara gére dagilimi
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Kaynak: Muhtelif yillardaki MEB istatistikleri kullanilarak hazirlanmistir.

Grafik 1’de son on yil icerisinde okul dncesi egitim kurumlarinda devlet ve 6zel sek-
tor tarafindan istihdam edilen 6gretmenlerin sayilarini géstermektedir. 2010 yilinda
toplam okul &ncesi 6gretmen sayisi 48.330 iken bu rakamin yillara bagh olarak istik-
rarli bir artis gostererek 2019 yilinda 98.835 ulastigi gorilmektedir. Diger bir ifade ile
on yll icerisinde istihdam edilen 6gretmen sayisi iki katina gikmistir. Gelecekte okul
oncesi erisim imkaninin artiriimasina yénelik politikalar ¢cercevesinde diger 6gret-
menlik branglarina gére en ¢ok talep géren 6gretmenlik alanlarinin basinda gelmek-
tedir. Grafikte dikkat ¢eken diger bir husus ise 6zel sektdérde galisan 6gretmenlerin
sayisindaki hizli artistir. 2010 yilinda 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gret-
men sayisi 7579 ilen bu rakamin 2019 yilinda 26.606’ya yUkseldigi gértulmektedir.
Bu neredeyse (¢ kat bir artistir. Ogretmen istihdamindaki artisin son on yilda yakla-
sik iki misli oldugu dikkate alinacak olursa 6zel sektdrdeki artisin belirgin bir sekilde
hizli artis kaydettigi daha iyi anlagilacaktir. Bu artisin ana nedeni ise yillara gore 6zel
sektorin okul 6ncesi egitimdeki payinin artmasi ile aciklanabilir.
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Turkiye’de 2019 yill YOK istatistiklerine gére toplam Egitim Fakdiltesi sayisi 96 olup
bu fakiiltelerin 78’inde “Okul Oncesi Ogretmenligi” anabilim dali bulunmaktadir.
Yani neredeyse egitim fakuUltelerinin tamamina yakininda bu 6gretmenlik alani mev-
cuttur. 2019-2020 Ogretim yilinda Okul Oncesi dgretmenligindeki toplam égrenci
sayisi 27.103’tUr. Erkek 6grenci sayisi 5.332 kadin dgrenci sayisi ise 21.771’dir.
Kadin égrencilerin orani %80 erkeklerin orani ise %20 civarindadir. istihdam alani
acik bir alan olarak okul éncesi 6gretmenlidi Gniversiteye giriste ylksek puan alan
dgrencilerin tercih ettigi yerlerden birisidi. OECD 2019 Okul Oncesi personelinin
egitim durumu istatistiklerine gére Tlrkiye’deki mevcut gérev yapan okul éncesi
o6gretmenlerin %80,3’0 lisans veya lisans Ustl mezunudur. Bu ise gelismis Bati Ul-
keleri dahil oldukc¢a yiksek bir orandir.

1.8. Okul Oncesi Egitime Erisim

Okul 6ncesi egitim Tirkiye ve cogunlukla diinyada da zorunlu degildir. Ancak son
yillarda okul édncesi gelisimin gocuklarin ilerleyen yasamlarinda akademik ve kisisel
gelisimlerine yonelik yapilan galismalar bu dénemdeki kurumsal egitimin énemini
daha da artirmistir. Zorunlu olmasa da gelismis Ulkeler okul 6ncesi egitimi bu ¢agd
nifusunun tamamina yakinina saglamanin gayreti icinde olmuslardir. Ulkemizde bu
alanda 6nemli gelismeler olsa da okul dncesi egitime erisimde alinmasi gereken
cok mesafe oldugunu goritlmektedir. Simdi istatistiklere gore okul 6ncesi egitimde
tilkemizin durumunu degerlendirmeye calisalim. ilk olarak son on yil icerisinde okul
Oncesi egitimden faydalanan 6grencilerin gelisimini farkl degiskenlere gore incele-
yelim.

Tablo 1. Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6grenci sayilari

Resmi Ozel
vil Mfu?:rz:?" MEB dis1 N::g;le MEBdist Erkek  Kiz  Toplam
Anaokulu Anasinifi kurumlar kurumlar kurumlar
2010 148.285 735.754 8.696 51.476 36.443 511.127 469.527 980.654
2011 184.545 824.070 6.776 60.479 39.948 580.296 535.522 1.115.818
2012 219.536 725.816 7.857 80.768 43.956 562.179 515.754 1.077.933
2013 239.217 677.923 6.450 93.089 42.816 555.194 504.301 1.059.495
2014 280.256  696.040 8.717 122.303 49.345 607.247 549.414 1.156.661
2015 305.278 687.659 24.499 144.850 46.820 633.349 575.757 1.209.106
2016 336.245 723.146 53.052 149.643 53.768 688.517 627.337 1.315.854
2017 370.393 810.753 83.587 179.033 57.322 782.646 718.442 1.501.088

2018  387.182 815.484 103.473  202.857 556.817 814.821 749.992 1.564.813
2019  405.774 812.973 121.760  225.202 64.011 846.249 783.471 1.629.720

Kaynak: Muhtelif yillarda yayinlanan MEB istatistikleri kullanilarak hazirlanmistir.
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Tablo 1'de son on yil icerisinde okul dncesi 6grenci sayilarindaki artis gorilmek-
tedir. 2010 yilinda okul dncesi toplam 6grenci sayisi 980.654 iken bu sayinin 2019
yilinda 1.629.720’ye ulastigi anlasiimaktadir. On yillik siirede okul dncesine erisim
yaklasik ylizde yetmigler oraninda artmistir. 2016 yilinda 1.315.854 6grenci varken
bu sayi 185 bin 6grenci artarak 2017 yilinda 1.501.088’e ulagsmistir. 2016 yili sonrasi
MEB resmi okul 6ncesi kurumlardaki dgrenci sayisindaki artis oldukga sinirli kalir-
ken ayni dénemde 6zel okullardaki toplam 6gdrenci artisinin ytzde ellilere varmasi
dikkat ¢ceken bir gelismedir. Yillara gore kiz 6grencilerin okul dncesine erisimlerinin
erkeklere gore bir miktar distk oldugu anlasiimaktadir. Tablo 1 bizlere okul éncesi
egitimde kurumsal anlamda diger kademelerden farkh bir cogulculugun oldugunu
g6stermektedir. Ornegin, ilkégretim ve ortadgretimde okullar ya MEB’e bagl res-
mi okul veya 6zel okuldur. Okul éncesinde ise bunlara ilave olarak MEB digi Aile,
Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi ve Belediye gibi resmi kurumlar tarafindan
isletilen okul 6ncesi egitim kurumlari ve bu bakanliga bagli 6zel okul dncesi egitim
kurumlari bulunmaktadir. MEB’e bagli resmi okul éncesi okullarda egitim mustakil
anaokullar ve ilkokula bagli anasiniflar araciigi ile verilmektedir. Yukaridaki istatis-
tiklere gére 2019 yili anaokulu 6grenci sayisi 405.774 iken anasinifi 6grenci sayisi
812.973’tUr. Yani anasiniflarindaki 6grenci sayisi anaokullarindaki dgrenci sayisinin
iki katidir. 2019-2020 6gretim yili 6zel okul 6ncesi kurumlardaki 6grencinin orani
%17,7 duzeyindedir. Ayni tarihteki genel egitim icerisinde 6zel okullarda okuyan
6grencinin oranin %8,8 oldugu dikkate alindiginda 6zel sektériin okul éncesi ku-
rumlarindaki payinin genel egitime goére iki misli oldugu gorilecektir.

Grafik 2. Okul 6ncesi egitime erisimin yaslara gére dagihmi
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Kaynak: MEB istatistikleri.
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Grafik 2’de Turkiye’de son bes yilda 5 yas ve 3-5 yas grubu okullasma oranlari
gorilmektedir. 2015 yilinda 5 yas grubu %67,1 olan briit okullasma orani yavas bir
artis gostererek 2019 yilinda %75,1’e ulasmistir. 2019 yili net okullasma orani ise
%71 civarindadir. 3-5 grubu yani okul éncesi egitim hedef kitlesinin okullasma ora-
ni 2015 yiinda %39,5 olup bu oran 2019 yilinda %43,2'ye yikselmistir. En dlsik
okula erisimin oldugu 3 yasindaki okullasma orani %13,3 olup 4 yas grubunda ise
bu oran %38,4 diizeyindedir. Diger bir ifade ile 3-4 yas grubu okul éncesi erisim
son derece dusuk seviyededir. TUrkiye okul éncesi verilerinden sonra Glkemizin bu
konudaki durumunu daha iyi anlamak icin OECD {Ulkeleri ile karsilastirmali grafigi
inceleyelim.

Grafik 3. OECD ulkelerinde 3-5 yas okullasma orani (2018)
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Kaynak: OECD.(2020).

Grafik 3’te 2018 yili OECD Ulkelerinde 3-5 yas okul 6ncesi okullasma oranlarini
gbstermektedir. Fransa, irlanda, israil ve Birlesik Krallikta okullasma orani %100’e
ulasmis bulunmaktadir. Diger Ulkelerde de bu oranin Turkiye’'ye kiyasla oldukca
yuksek oldugu anlasiimaktadir. OECD Ulkeleri ortalamasi %87,6’dir. Turkiye ise 3-5
yas grubu okul éncesine erisimde %42,8 ile en son siradadir ve OECD ortalamasi
ylzdesinin yarisi seviyededir. Bu yas grubunda okullasmada Turkiye oranina en
yakin iilke %49,6 ile isvigre’dir. 2018 yil 5 yas grubu okullasma oraninda da Tiirkiye
OECD lilkeleri siralamasinda son siradadir. Bu yas grubu OECD ortalamasi %94,5
olup Turkiye okullasma orani ise %75 diizeyindedir. Bu tablo acik bir sekilde bizlere
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OECD lilkelerine gore Turkiye’'nin okul éncesine erisimde almasi gereken kayda
deger mesafe oldugunu gdstermektedir.

Turkiye’de okul dncesi erisimin artirnimasi ve zorunlu egitim dncesi 5 yas grubunun
zorunlu hale getirilmesi Milli Egitim Suralarinda, bazi hiikiimet programlarinda (6r-
nek: 2017 65. Hukimet Programi) glindeme gelmistir. Daha somut olarak Kalkinma
Bakanlidi 2017-2019 Orta Vadeli Programinda 5 yasinda okul éncesi egitimin 2019
yilina kadar kademeli olarak zorunlu hale getiriimesi hedeflenmistir. Ancak yukarida-
ki istatistikler bizlere bu okullasma hedeflerinin gerceklesmedigini gdstermektedir.

MEB 2019-2023 Stratejik Plani ve 2023 Egitim Vizyonu belgesinde okul 6ncesi egi-
time 6zel vurgu yapilmaktadir. Her iki belgede de cocuklarin hem akademik hem de
sosyo-duygusal ydnden gelisimde biyik rol oynadigi belirtilen okul 6ncesi egitimin
Cumhuriyetin Kurulusunun 100. yili olan 2023 yilinda 5 yas grubu igin zorunlu olma-
sI planlanmaktadir. Ayrica belgelerde okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasinin yani
sira, dezavantajl ailelere yénelik politikalar gelistiriimesine amagclar arasinda zikre-
dilmektedir. Ayni MEB Stratejik Planda 2023 yilinda 3-5 yas grubunda okullasma
oraninin %55 olmasi hedeflenmektedir. Beklentimiz okul éncesine yeterli kaynak
ayrilarak MEB Vizyon ve Stratejik Plandaki 2023’e yonelik hedeflerin kararli bir se-
kilde erigilmesidir. Okul éncesi egitimin diinyadaki gelismis Ulkelerin bliylk cogun-
lugunda oldugu gibi zorunlu olmadan herkese erisim imkani saglayacak sekilde
diizenlenmesi daha isabetli olacaktir.

1.9. Okul Oncesi Egitim Programlari

Egitim sdrecinin basari ile sonuglanabilmesinin en énemli sartlarindan birisi, onun
gelisigtzellikten uzak, belli bir plan ve program dahilinde yurutilmesidir. Uygula-
nan egitim etkinliklerinin istenen sonuca ulasmasi ve istenen nitelikte olabilmesi
noktasinda program unsuru ¢ok dnemlidir. Gelisimin en hizli ve en degisken oldu-
gu okul dncesi déneminde de belirlenen hedeflere ulagilabilmesi ve bu dénemin
iyi bir sekilde degerlendirebilmesi ancak c¢ok iyi planlanmis bir egitim programiyla
gergeklesebilir. Bu bakimdan okul éncesi egitim kurumlarinda iyi bir egitimin verile-
bilmesi, cocugun ihtiyag duydugu bilgi ve becerilerin ona kazandirilabilmesi planli,
programli bir egitimle mimkunddr. Bu dénemde yeterli gelisim dzellikleri ve kisisel
farkliliklar dikkate alinarak cocuga fiziksel, duygusal, sosyal, zihinsel, dil ve ahlak
gelisimi ydéninden sistemli bir egitim verilmelidir.

Nitelikli bir okul dncesi egitimi, dgretmenlerin okul dncesi egitim programini etkili bir
sekilde planlamasi ve uygulanmasi ile gerceklesmektedir. Ogrenme siirecinde Okul
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Oncesi Egitim Programi égretmenlerin, etkinlikleri planlamalarinda segilen kaza-
nimlara ulagmalari igin hazirlanmig yénlendirici bir kilavuz niteligindedir. Ogretmen,
egitim programinin yaklasimlarini, ilkelerini, amaclarini bilmeli ve buna goére sinif
ortamini, yéntem ve teknikleri, egitim plani igin gerekli materyalleri hazirlayip nitelikli

olacak sekilde planlayip uygulamasini yapmalidir.

Turkiye’de 1952 yilindan itibaren farkl okul éncesi egitim programlari hazirlanmig-
tir. Ancak 1994 yilindan énceki cerceve programlarda 6gretmenler Unite ve ginlik
planlarini kendilerinin yazdigi hedef ve hedef davranislara gére hazirlamaktaydi-
lar. 1994 yilinda ise ilk defa resmi bir Okul Oncesi Egitim Programi hazirlanmistir.
Program gelistirmenin bir sire¢c olmasindan hareketle, degisen gereksinimler dog-
rultusunda MEB okul éncesi egitim programlarinda diinyada ve llkemizde meyda-
na gelen gelismeler dogrultusunda program gelistirme galismalarini sGrdtUrmustar.
1994 ve 2002 yil okul 6ncesi egitim programlar davranisci yaklagim esas alinarak
olusturulurken, 2006 yili okul 6ncesi egitim programi ise ¢oklu zeka ve yapilandir-

maci yaklasimin temel ilkeleri esas alinarak olusturulmustur.

Tarkiye’de halihazirda uygulanmakta olan okul éncesi egitim programi 2013 yilinda
hazirlanmistir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi éncelikle 2012-2013 egitim-6gre-
tim yilinda baz pilot illerde uygulandiktan sonra yapilan arastirmalar ve alinan geri
bildirimler neticesinde gerekli diizenlemeler yapilarak programa son sekli verilmistir.
MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgr’'nin 09.09.2013 tarih 132 sayili karariyla da
2013-2014 egitim-6gretim yilinda tim illerde uygulamaya konulmustur. Bu program

gunimuzde de uygulanmaktadir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programi, cocuklarin gelisim alanlarina ve yas gruplarinin
gelisim &zelliklerine gore hazirlanmis, kazanim ve gdstergelerin siralandigi “gelisim-
sel” bir program 6zelligi tasimaktadir. Gelisimsel program ¢ocuklarin gelisim diizey-
lerine ve 6zelliklerine dayanan ve bu anlamda onlarin sosyal ve duygusal, motor,
bilissel, dil gelisim alanlari ile 6z bakim becerilerini birlikte butincul bir yaklasimla
gelistirilmesini esas almaktadir. Bu yaklasimda programin temelini ¢ocuklarin ge-
lisimsel &zellikleri olusturur. Ogrenme siiregleri planlanirken cocuklarin gelisimsel
dizeyleri belirlendikten sonra ilgi ve gereksinimleri ile icinde yasadiklari cevresel
kosullar dikkate alinir. Kazanim ve gdstergelerle farkl egitim sirecleri olusturularak
gocuklari desteklemek ve onlari bulunduklari gelisim diizeyinden ulasabilecekleri
en Ust asamaya tasimak bu programin hedefidir. Programda ayrica sarmal yaklasim
ve eklektik model 6zellikleri benimsenmistir (MEB, 2013).
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2013 Okul Oncesi Egitim Programinda cocuklarin gelisim &zellikleri yas gruplarina
gore, kazanim ve goéstergeler ise bitln olarak ele alinmistir. Gelisim &zellikleri bi-
limsel galismalar dikkate alinarak 36-48, 48-60 ve 60-72 aylik olmak Uzere Ug farkli
yas grubuna gore dizenlenmistir. Ancak 6gretmenin kendi grubundaki ¢ocuklar
icin programdan kazanim ve gdstergeleri secerken cocuklarin gelisim 6zelliklerini
dikkate almasi gerekmektedir (MEB, 2013).

2013 Okul Oncesi Egitim Programinda programin temel 6zellikleri 6zetle su sekilde

siralanmistir:

- Cocuk Merkezlidir: Ogretmenler, 6grenme siirecinde cocuklarin gelisim dzellik-

lerini g6z dniinde bulundurarak, onlarin etkinliklere aktif katiimasini saglamaldir.

- Esnektir: Program; cocugun, fiziksel gevrenin ve ailenin degisen 6zelliklerine
gére uyarlanmaya ve bireysellestiriimeye uygundur. Ogretmenin, ortaya cika-
bilecek glnlik ve anlik degisimlere gére egitim strecinde gerekli diizenlemeler
yapabilmesine firsat vermektedir.

- Sarmaldir: Sarmal bir program kazanim ve gdéstergelerin slire¢ boyunca, ihti-
ya¢ duyuldugu durumlarda farkh etkinlikler araciligiyla tekrar tekrar ele alinma-
sini gerektirir. Boyle yapildiginda kazanimlarin gerceklesmesi, pekistiriimesi ve
kalicihginin saglanmasi mimkuin olur. Okul éncesi dénemdeki ¢cocuklarin hizli
gelisim ve degisim icinde olmalari ve 6grenmenin birikimli bir stire¢ gerektirmesi

nedeniyle programda bu yaklagim temel alinmigtir.

- Eklektiktir: Bu programda 21. yUzyilin gereksinim duydugdu bireyi yetistirmek,
ulusal 6zellik ve gereksinimleri karsilamak amaciyla farkli 6grenme kuram ve
modellerindeki ¢cocuk merkezli uygulamalardan yararlanilarak bir senteze ula-

siimistir.

- Dengelidir: Program ¢ocuklarin gelisimini gcok yonli desteklemeyi hedefledigi
icin bltln gelisim alanlariyla ilgili kazanim ve goéstergelerin egitim planlarinda

dengeli bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir.

- Oyun Temellidir: Cocuk oyun araciliiyla 6grenir, kendini ve icinde yasadigi diin-
yayi oyunla tanir ve kendini en iyi oyun sirasinda ifade eder. Cocugun dili oyun-
dur. Programda kazanim ve gostergeler ele alinirken oyunun bir yéntem ve/veya
etkinlik olarak kullaniimasi 6zellikle énerilmektedir. Oyun araciliiyla 6grenme bu

programin ve okul éncesi egitiminin ayrilmaz parcasi olarak gérilmektedir.
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Kesfederek Ogrenme Onceliklidir: Kesfederek égrenmede cocugun 6grenme
surecine etkin katilmasi, 6grendiklerini farkli durumlara transfer etmesi ve yeni
durumlarda kullanmasi 6nemlidir. Program ¢ocugun gevresinde olanlari fark et-
mesini, merak ettigi konulara iliskin sorular sormasini, arastirmasini, kesfetmesi-
ni ve oynayarak dgrenmesini tesvik eder. Bdylece ezbere dayall 8grenme yerine
anlamli 8grenme gerceklesmis olur.

Yaraticiigin Gelistiriimesi On Plandadir: Cocuklarin 6grenme gereksinimleri
ve 6grenme stillerine uygun ortamlarda kendilerini farkl yollarla ve 6zgin bir
bigcimde ifade etmeleri icin gerekli olan firsatlar yaratiimalidir. Programda yarati-
cilik, ayr bir alan olarak ele ainmamig, kazanim ve gdstergelerde vurgulanmistir.
Bu programin amacina uygun bir sekilde uygulanabilmesi i¢cin 6gretmenlerin de
yaratici olmasi gerekmektedir.

Giinliik Yagsam Deneyimlerinin ve Yakin Gevre Olanaklarinin Egitim Amach
Kullanilmasini Tesvik Eder: Programda ginlik yasam deneyimlerinden yarar-
laniimasi egitim surecini hem zenginlestirir hem de kolaylastirr. Yakin ¢evre ola-
naklarinin ise kosulmasi, arag-gere¢ ve materyallerin saglanmasinda cesitlilik ve
ekonomik acidan yarar saglar. Bu nedenle 6gretmenin yakin ¢evreyi ve cocugun
yasam deneyimlerini iyi tanimasi ve izlemesi 6nem tagimaktadir.

Temalar/Konular Amac¢ Degil Aractir: Okul 6ncesi egitimde, kazanim ve gds-
tergelerin kazandinlmasinda konu veya tema merkezli egitim s6z konusu de-
gildir. Burada asil amag, ele alinan konunun &gretimi degil o konu yardimi ile
kazanim ve gdstergelerin gerceklestiriimesidir.

Ogrenme Merkezleri Onemlidir: Ogrenme merkezleri cocuklarin bireysel ge-
reksinimlerini karsilamak amaciyla farkl ayirma materyalleri ile bolunmis, kiigik
gruplar halinde etkilesimde bulunacaklari ve dikkatlerini yogunlastirarak oyna-
yabilecekleri 6grenme alanlardir.

Kiiltiirel ve Evrensel Degerleri Dikkate Alir: Cocuklarin yasadiklari toplumun
degerlerini tanimalari, kilttirel ve evrensel degerleri benimsemeleri onlarin so-
rumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetismeleri acisindan énemlidir. Prog-
ramda degerler egitimi ayrn bir alan olarak ele alinmamis, ancak kazanim ve
gostergelerde butuncdl bir sekilde vurgulanmistir.

Aile Egitimi ve Katilimi Onemlidir; Aile egitimi ve katilimi, okul ve ev arasin-
daki devamliigi destekleyerek kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kaliciligi-
ni saglar. Bu nedenle “Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitimi Programi ile
Butunlestiriimis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)” hazirlanmistir.
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- Degerlendirme Siireci Cok Yonliidir: Okul 6ncesi egitiminde sonug degil, si-
re¢c 6nemli oldugundan, programda sirecin ¢cok ydnli olarak degerlendiriimesi
o6ne clkmaktadir. Degerlendirmede cocugun, programin ve dgretmenin kendini
degerlendirme slireci i¢ ice oldugundan, birinden elde edilen bulgular digerleri-
nin degerlendiriimesinde de kullanilir.

- Ozel Gereksinimli Cocuklar icin Uyarlamalara Yer Vermektedir: Okul 6ncesi
egitimi, 6zel gereksinimli cocuklarin gereksinimlerini de dikkate alarak, butin
cocuklara 6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmayi hedefler.

- Rehberlik Hizmetlerine Onem Vermektedir: Ogretmenlerin, rehber égretmen-
lerle is birligi icinde calismasi, cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde ve
ekip calismasinin saglikli bir sekilde yUritilmesinde énemlidir. Bu is birliginin
ailelerin egitimlerine de 6nemli katki saglamasi beklenmektedir.
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IKINCI BOLUM
OKUL ONCESI DiN ve AHLAK EGITIMINDE
.BAZI ULKE ORNEKLERI

2.1. Belcika

Belgika Avrupa’nin batisinda yer alan mesruti monarsi ile ydnetilen tlkenin resmi
adi Belcika Birlesik Kralligrdir. Kral devletin basi ve ordunun komutani ise de yU-
ritme glcU hukdmetin elinde olup kralin sembolik bir konumu vardir. Belcika Av-
rupa Birligi ve Kuzey Atlantik Antlasmasi Orgiitii (NATO) gibi birgok uluslararasi
kurulusun merkezidir. 1831 yilinda bagimsizligina kavusan Belgika Flaman, Valon
ve Briksel bdlgelerinden olusan federal bir yapiya sahiptir. Bu bolgelerin yurttme,
yasama organlariyla bayraklari ve sembolleri bulunmaktadir. Germen ve Latin Avru-
pa arasinda kulttrel bir siniri olan Belcika’da Fransizca ve Flamanca ana dillerinin
yani sira Almanya sinirina yakin bdlgede Almanca’da konusulmaktadir. Bu Ug¢ dilde
resmi dil olarak kabul edilmektedir. 30 bin metrekareyi biraz gecen bir topraga ve
11 milyonu gecen niifusu sahip olmasina ragmen tarihi stireg ve Ulkeyi olusturan
etnik gruplarin bu siregteki kazanimlarini ayri bir etnisite olarak devam ettirmesi
iradesinin bir sonucu olarak Ulkede federal bir idari yapiya sahiptir. Bu federal yapi-
nin yansimasini egitim sitemi icerisinde de gérmek mimkindur. Her federal bdlge
egitim faaliyetlerini kendisi diizenlemektedir. Merkezi hilkimet ¢cok genel anlamda
birka¢ hususta egitimle ilgilenmektedir. Merkezi hiikiimet zorunlu egitimin saglan-
masi, diplomalarin verilme kosullarinin belirlenmesi ve emekli 8demeleri konusunda
yetkili konumdadir. Belgika’da zorunlu egitim 9 yildir ve 6-15 yaslari arasini kapsa-
maktadir. Zorunlu egitim mesleki teknik egitimde 18 yasa kadar strmektedir.

Egitim 6zgurligl Belgika egitim siteminin en dnemli glindemlerinden biri olmustur.

Belcika Anayasasi’nin 24. maddesi uyarinca saglanan egitim 6zgurligu yalnizca
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secim 6zgurliga ile sinirl olmayip pedagojik 6zglrlik olarak adlandirilan 6zerk
okullar kurma hakkini da icermektedir. Bu 6zerk okullar devlet tarafindan belirlenen
temel bazi kriterleri karsilamasi kosuluyla devlet tarafindan mali yénden siibvanse
edilmektedir. Bu nedenle llkede 6grencilerin cogu aslinda devlet okullarina degil
bu hibe alan 6zel okul statlstindeki yerlere gitmektedir. Tamamen 6zel sayllacak

okullar olsa da bunlarin egitim sekt6rl icerisindeki yeri gok azdir (S6nmez, 2017).

Bizim calismayi ilgilendiren okullarda din egitimi ydntyle konuyu incelersek Belgi-
ka’da bu ¢ogulculugun ve farkli inanglara gére ayri din egitiminin yapildigi en agik
drneklerden birini olusturur. Ulke de en dominant dini grup acik ara ile Katolikler’dir.
Katoliklerin orani %65’leri bulmaktadir. Bu nedenle okul sitemi icerisinde de Katolik
okullar neredeyse okullarin yarisina yakinini olusturur. Yapilan farkl anketlerin orta-
lamasina gére %1’i Protestan, %0,4’l Yahudi, %3,5’i Mlslimanlardan olusmakta-
dir. Bu inan¢ gruplarini %7 ile ateistler ve %22 ile agnostikler olusturmaktadir. Diger
bir ifade ile Katoliklerden sonraki en énemli grubu din disi diinya goériisiint iceren
agnostik ve ateistler teskil etmektedir. Belgika diger bircok Avrupa llkesinden farkli
olarak kulturin bir pargasi olarak degil resmi olarak 1970’li yillarin basindan itibaren
islam dinini tanimistir. Bu gercevede Miislimanlar okullarda diger inang mensupla-
riyla benzer sekilde islam din dersi verme hakkina kavusmustur. Ayrica musliiman-
lar cok istifade etmese de finansal olarak devlet tarafindan desteklenen okul agma
hakkina sahiptir. Muhtemelen Diunya’da sekulerlesmenin en ¢cok hissedildigi kita
olan Avrupa’nin bir parcasi olarak Katolikler arasinda bile Kiliseye gitme oranlari

%18 seviyesindedir.

1842’li yillara dayanan bir tarihi gecmigle birlikte Belcika Anayasasi geregi 6gren-
ciler ilk ve orta dereceli okullarda haftada en az iki saat din ve ahlak derslerinden
birini secmek zorundadir. Bu durum Anayasanin 17 maddesi ve 1959 tarihli Egitim
Soézlesmesi’nin ilgili 8. maddesinde okullarda din dersi soyle agiklanmaktadir:

Resmi kurumlara ait ilk ve orta 6gretimdeki haftalik ders programlarinda, en az iki
ders saati din ve ahlak dersine yer vermek zorundadir. Din 6gretimi “Katolik, Pro-
testan, Yahudi, islam ya da Ortodoks” dinlerinden birisi ve bu dinlerin ahlakindan
olmak zorundadir. Ahlak 6gretimi ise dini olmayan bir ahlak olmak zorundadir. Aile
reisi, vasi ya da ¢ocugu korumakla gorevli kisi 6grencinin okula ilk kaydi sirasinda
din ya da ahlak derslerinden hangisini sectigini resmen imza ile bildirmek zorunda-
dir. Sayet din dersi secilmisse bunda hangi dinin secildigi belirtilir. 18 yasina giren

o6grenciler secimlerini kendisi yapar.”
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Bu hukuki metin bizlere Belcika’da devlet okullarinda ilk ve ortadgretimde bir inan-
ca (mezhep veya din) bagli din dersinin veya alternatif olarak sekdler ahlak dersin-
den birini her 6grencin almasi gerektigini géstermektedir. Avusturya gibi Belcika’da
okullarda paralel din ve ahlak dersine yer veren Ulkelerin en énemli érneklerinden
birini teskil etmektedir. Her inang grubu icin ayr bir din dersi modeli. Tabi bu hakki
elde etmek icin devlet tarafindan taninan bir inan¢ grubu olmasi sarttir. Farkl bir
inangtan veya sekdler bir diinya goértisiinden olan 6grenciler icin de ahlak dersini
almasi gerekmektedir. Burada ise alternatif ahlak dersinin dini bir ahlak degil seki-
ler bir ahlak egitimi olmasidir (Avest, 2020).

Okullardaki farkh inanclara mensup din dersi programinin hazirlanmasinda ilgili
inan¢ gruplar etkin bir konumdadir. Bu dersi okutacak 6égretmenlerinde ayni inang
grubundan olmasina 8zel bir 8nem atfedilmektedir. Din dersi ilkokul birinci siniftan
itibaren baslamaktadir. Din ve ahlak dersinin brans 6gretmeni tarafindan verilme-
si ilkesi benimsenmistir. ilkokul ilk siniftan itibaren sinif égretmenleri degil brans
ogretmenleri tarafindan din dersi verilmektedir. Belgika’da din dersleri not verilen
bir ders olup karneye yansitiimakta olup égrencilerin basarili olmasi gereken okul
programlarinda olan derslerdendir.

2.2, Belcika’da Okul Oncesi Din Egitimi

Ulkede okul &ncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda degildir. Okul dncesi egi-
tim 2,5-6 yas arasini kapsamaktadir. Okul dncesi egitim zorunlu olmamasina rag-
men bu grupta okullasma orani %95 gibi oldukca ylksek bir seviyeye ulagsmistir.
1960’lardan itibaren okul dncesi egitime 6zel bir Snem verilmis ve giinimiizde bu
ylUksek orana ulagilmistir. Belgika’da okul 6ncesi egitim ya mistakil anaokullari
seklinde veya ilkokullarin blnyesindedir. Okul dncesi egitim Ucretsizdir ve istege
baglhdir. Siniflar ise genellikle yas gruplarina goére tasnif edilmektedir. Okul dncesi
egitimde ana hatlaryla 6zel olan okullar haric ¢ temel okul tipi bulunmaktadir. Dev-
let anaokullari, Belediye okullari ve dini kurumlara bagli okullardir. Bu U¢ okul ¢esidi
arasinda en ¢cok 6grencinin gittigi okul dncesi kurum Belediyeler tarafindan igletilen
okullardir. Bunlarin orani okul 6dncesi okullasmanin yaklasik %50’sini olusturmakta-
dir. Devlet okullarinin payi ise %10 gibi olduk¢a diistik seviyededir. Dini kurumlar
tarafindan agilan okullarin payi ise okul dncesi egitimin %40 gibi oldukca ytksek bir
oranini olusturmaktadir. Bu kategorideki okullar cesitli federasyon veya dernekler
tarafindan acilmis okullardan olusmaktadir. Hangi inan¢ kesimine aitse onlar tara-
findan din egitimi verilmektedir. Bu okullarin cogunu Katolik okullar olusturmakta-
dir. Azda olsa Ortodoks, Protestan, Yahudi ve Muslimanlarin okul dncesi egitim
kurumu mevcuttur. Katoliklere ait okullarda din egitimi programi bulunmaktadir.
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Devlete bagl okullarda faaliyet gosteren anaokullarinda din egitimi verilmemekte-
dir. Ayni sekilde okul 6ncesi egitim ¢cagindaki 6grencilerin yarisinin gittigi Belediye
okullarinda da din dersleri bulunmamaktadir. Hatta bu okul dncesi okullarinda dini
cagrisim yapan pano, resim veya isa heykelinin konulmasi da yasaktir. Yukarida da
ifade edildigi gibi Belcika’da devlet okullarinda (Belediye okullari da bu acidan bu
gruba dahildir) ilk ve ortadgretimde ilk siniftan itibaren zorunlu oldugu distnilecek
olursa okul &ncesi ile ilgili bu keskin farkliigi anlamak oldukga zordur (inam, 2013).

Katolik okul dncesi anaokullarinda din dersine yer verilmektedir. Bu ders ise Bel-
cika’daki genel din egitimi politikasina uygun olarak Katolik din dersi seklinde ve-
rilmektedir. Diger bir inan¢ grubu okul dncesinde din dersine yer verdiginde bu
uygulamaya paralel olarak kendi mezhep veya dinine gore bu egitimi verme hakkina
sahiptir. Ornegin, bir Miisliman anaokulunda islam’a gére din dersi verilmesinin
o6nlinde bir engel yoktur. Katolik okul dncesi egitiminde ilk ve ortadgretimin aksine
bu dersi ana okul 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Okul 6ncesinde goérevli 6g-
retmenler Uc yillik yiksek okul programini tamamlayarak dgretmen olabilmektedir.
Kiliseyle ilgili 6gretmen yetistirme siirecinde 6gretmenlere okul dncesinde din egi-
timini Katolik ilke ve pedagojine sahip olacak yeterliligi kazanacak diizeyde egitim
verilmektedir.

Katoliklere bagh anaokullarinda din egitimi 6gretmenlerle birlikte papazlarla koordi-
neli olarak verilmektedir. Cocuklarin papaz, rahibe veya pedagoglar tarafindan haf-
tanin belli giinlerinde kiliseye gitmeleri saglanmaktadir. Bdylece dgrenciler gorerek,
yasayarak ve yerinde din egitimi imkani bulmaktadir. Siniflarin icerisindeki dini fa-
aliyet kdselerinde ¢cocuklarin nasil dua edecegi glinlik uygulamalarla 6gretilmekte-
dir. Dini ve ahlaki hikayeler anlatiimakta ve ilahiler séylenmektedir. Yasanan hayatla
okul 6ncesi din egitimine yonelik olarak noel, paskalya, karnaval tatilleri &ncesi dini
icerikli aktiviteler gergeklestiriimektedir.

Belgika’da Katolik okul éncesi din dersine yoénelik 6zel bir program bulunmaktadir.
Ulkede Tirkiye’deki gibi programdaki dersler icin zorunlu ders kitabi uygulamasi
bulunmazken okul éncesi din egitiminde dgretmenlere rehberlik etmek Uzere kila-
vuz kitaplar hazirlanmistir. Ozellikle incil’den secilmis dini hikayeler 6n plandadir. Bu
hikayelerin anlatiimasi sonrasi konu tzerinde égrenciler konusturulmakta ve mesaiji
icsellestiriimesi saglanmaktadir. Anlatilan hikayenin daha iyi 6ziimsenmesi icin bo-
yama kagitlari diizenlenmis ve hikaye kartlar olusturulmustur. Din egitiminde bul-
durma ydntemi ve uygulamal metotlar agirlikh olarak kullaniimaktadir. Ayrica okul
oncesi siniflarda 6grencilerin dikkatini cekmek icin 6zel bir dini kdse olusturulmak-
tadir. Bu késede mum, incil, Meryem Ana, Isa heykellerinin yaninda Hristiyanlikta
kutsal kabul edilen malzemeler bulunmaktadir (inam, 2013).
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2.3. ingiltere

Birlesik Kralligi olusturan dért llkeden en biyigudir. ingiltere ismi bazen Birlesik
Krallik ve BUyUk Britanya yerine de pratikte kullanilmaktadir. Avrupa’nin Kuzeyba-
tisindaki adalardan olugmaktadir. Ulkenin niifusu 57 milyon civarindadir. Mesruti
Monarsi ve Parlementer Demokrasi ile ydnetilen bir Glke olup anayasa adi altinda
yazilmig tek bir metin bulunmamaktadir. Bunun yerine llke anayasa glctindeki ya-
zil mevzuat, yillar itibariyla olusan ictihatlarla, 6rf ve adet hukuku ve uluslararasi
sozlesme hiikiimlerine gére ydnetilmektedir. ingiltere’nin baskenti Londra olup nii-
fusu 8 milyon civarindadir. Kralice ayni zamanda milli bir kilise olan ingiliz Kilise’sinin
de lideri konumundadir.

Tarihsel olarak modern egitim kilise kontrolinde olan egitim yavas yavas 19. yiiz-
yil ortasindan itibaren devlet kontroliine gecmeye baslamistir. Bu acidan ingiltere
konuyu Kilise ile uzlasi halinde ¢ézmeye calismistir. Bu nedenle farkli okul tirleri
ortaya cikmistir. Ayrica okullarda din egitim ve égretimi konusu dncelikli tartisilan
konulardan birisi olmamistir. Diger bir ifade ile modern okul i¢erisinde din dersi var-
lik ve yokluk miicadelesi vermemistir. Yalnizca din derslerinin mahiyetinin ne olaca-
g1, hangi inanclari kapsayacagi ve pedagoji anlayislari gindem maddesi olmustur.
1870 Egitim Yasasi ile birlikte 5-10 arasi ilkokul herkes icin zorunlu hale getirilmistir.
1944 Egitim Yasasi ile birlikte zorunlu egitim slresi 5-16 yas arasini kapsayacak
sekilde genisletilmistir. Burada ilgin¢g olan nokta sudur. Zorunlu egitime baslangic
yasi zorunlu egitim uygulanmaya basladigindan itibaren 5 yasinda baslamasidir. Bu
yasta zorunlu ilkokulun baglamasi halen gecerlidir. Bu yasta zorunlu egitimi baglat-
mak 6zellikle de gegmiste diinyada yaygin olan bir uygulama degildir (Okyay, 2017).

Kilise devlet uzlasisi sonucu ilging sayilabilecek iki okul ¢cesidi ortaya ¢ikmistir. Bun-
lara kapsayici bir isim olarak “faith schools” yani inan¢ okullari veya kamuoyundaki
adiyla kilise okullari denilebilir. Devlet kilise okullari igin iki statt dnermigtir. Bunlarin
ilki “voluntary aided” stattistidir. Okul mitevelli heyeti diyebilecegimiz ydnetiminin
cogunlugunun kilise tarafindan atandigi okul tirtidir. Ogretmen maaslarinin tamami
ve isletme giderlerinin %85’i devlet tarafindan karsilanmaktadir. Diger %15’i okulu
destekleyen inan¢ grubu tarafindan karsilanmaktadir. Ayrica bu okullar okul hangi
din veya mezhep tarafinda igletiliyorsa o inanci 6gretecek sekilde devlet okullarin-
dan farkli din dersi programi verme hakki vardir. Diger bir ifade ile bir mezhep veya
dini benimsetecek din dersi verilebilir. Bu okullar 6zel okullar degildir. Bu okul adinin
kelime olarak Turkgeye cevirisi istenen anlami vermedigi icin bu okullara inang okul-
lar veya kilise okullari denebilir. Bu cercevede degerlendirilebilecek ikinci okul tiirl
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ise “voluntary-control” okullarndir. Onceden kiliseye ait iken devletin islettigi okullar
olarak adlandirabiliriz. Bu okulun 63retmen maaslari ve isletme giderlerinin tamami
devlet tarafindan karsilanmaktadir. Okulun kilise gegcmisine binaen okul mutevelli
heyetinin Ugcte biri ilgili kilise tarafindan atanmaktadir. Diger bir ifade ile kilise okul
yOnetimi, 6gretmen atama vb. konularda kismi de olsa s6z sahibi olmaktadir. Din
derslerinde normal devlet okullarindaki mifredatin uygulanmasi esas olmakla birlik-
te dzel bir durum oldugu takdirde okul idaresinde temsil edilen Hristiyan mezhebine
gore de din egitimi verilebilmektedir. Bu mezhep ise pratikte Angilikan veya Katolik
mezhebidir. Bu statlide bir okul ¢esidine her llkede rastlamak ¢ok kolay degildir
(Kaymakcan, 2004).

Yukarida belirtilen okul ¢esidi disinda devlet okullar esas okul grubunu olustur-
maktadir. Devlet okulu veya resmi okul olarak adlandirilabilecek bu okullarin ¢ok
blyUk ¢cogunlugu yerel yonetimler tarafindan acilmakta ve isletiimektedir. Merkezi
hakimet tarafindan igletilen okul sayisi genel oran icerisinde son derece sinirlidir.
Bu durum 20.ytzyilindan bagindan itibaren bu sekilde gelismistir. Diger bir okul ¢e-
sidi ise “independent schools” denilen 6zel okullardir. Bu okullarin genel okul sek-
térl igerisindeki yeri %5’ler civarindadir. Ozel okullar sekiiler veya belirli bir inang
grubuna ait olabilir. Ornegin, devlet destegi almaksizin giderlerinin tamami okulu
isletenler tarafindan karsilanan bir Misliman, Katolik veya Hindu okulu acilabilir.
Egitimin genel standartlarini takip etmek durumundadir ve okulun kurucu inancina
gére din egitimi verebilir. Ozel okullar haric diger okul gesitleri icin egitim licretsizdir.

ingiltere’de din devlet iliskileri genelde Fransa vb. iilkelerde oldugu gibi catismaci
bir iliskiden daha ¢ok uzlasmaci bir seyir takip etmistir. Devletin resmi kilisesi bulun-
makta ve ingiliz Kilisesi olarak adlandiriimaktadir. Bu kilisenin ingiliz Lordlar kama-
rasinda daimi temsilini saglayan temsil hakki s6z konusudur. 2011 nifus sayimina
gére Ingiltere’de yasayanlarin %59,3 Hristiyan, %4,8’i Misliman, %0,5’i Yahudi,
%1,5’i Hindu dinine mensuptur. Hristiyanliktan sonra en énemli grubu %25,1 ile
hicbir dine inanmayanlar olusturmaktadir. %7,2’side herhangi bir dini aidiyet belirt-
memistir. ingiltere’de niifus sayimi 10 yilda bir yapiimaktadir. 2001 sayimina gére
Mdisliman nufusun sayisi 1.7 milyon iken bu sayi hizli bir artigla 2.8 milyona ulas-
mistir. Kendisini Hristiyan olarak tanimlayanlarin oraninda son on yilda %12 gibi bir
dusis yasanmistir. 2001 sayiminda kendisini Hristiyan olarak tanimlayanlarin orani
%71,8 iken bu oran yukarida da belirtildigi gibi %59,3’e diismdstir. Muslimanlar
1998 yilindan itibaren devlet tarafindan desteklenen inan¢ okullari statlisiinde 27
okul kurmuslardir. Ayrica 130 civarinda 6zel okul statlistinde Muslimanlarin actigi
okul mevcuttur.
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2.4. ingiltere’de Okul Oncesi Egitim ve Din Egitimi

Birlesik Krallikta ilk erken cocukluk egitim kurumu ¢ok erken denebilecek bir d6-
nemde 1816°da iskogya’da Robert Owen tarafindan acilmisti. Ayni zamanda bir
sanayici olan Owen cocuklarinin iyi bir egitim aldiklarina inanan ailelerin islerine
daha iyi odaklandiklari kanaatine varmistir. Karakter Egitimi Enstitlst aracihgi ile
cocukluk egitimini toplumun midahaleci, kapsayici ve Onleyici stratejilerinin bir
parcasi olarak gérmustir. Okul dncesi egitime yonelik ilgi de inis ve ¢ikislar yasansa
da 6zellikle 1960’lar sonrasinda ingiltere konuya &zel bir 5nem vermeye baslamistir.
1998 yilinda “Okul Standartlarn ve Cerceve Yasas!” ile birlikte okul dncesi egitim
tam ve yari zamanli olarak tanimlanmistir. Okul éncesi egitim mustakil anaokullari,
anasiniflar, kregler ve hazirlik siniflarinda devlet, 6zel sektdr ve inang temelli okul-
lar tarafindan yUritilmektedir. Erken cocukluk egitiminin finansmani kismen devlet
kismen aileler tarafindan saglanmaktadir. Ailelerin yari zamanli olarak kabul edilen
15 saatlik Ucretsiz okul dncesi egitimi cocuklarina aldirma hakki vardir. Aileler ¢go-
cuklarinin haftada 15 saatten fazla egitim almalarini isterlerse belirli bir miktar ticret
6demeleri gerekmektedir. Tam zamanl okul éncesi egitimin ana hatlariyla %75’ini
devlet %25’ini aileler karsilamaktadir. Gelir durumu ¢ok disuk olan aileler icin ayri
¢6zumler bulunmaktadir (Orug, 2017).

ingiltere’de okul &ncesi egitim 3-4 yaslari arasini kapsamaktadir. Okul éncesi egi-
tim zorunlu degildir. 2006 yilinda cikarilan ilk Cocukluk Temel Bakim yasasi ile (The
Early Years Foundation Stage) birlikte erken dénem cocuk egitiminde belirli stan-
dartlar olusturulmaya calisiimistir. Bu evrede egitimde kalite standartlari belirlemeye
yonelik diizenleme ayni zamanda 6gretmenlerin nitelikleri ve programlar bakim ve
6grenme konusunu birlikte degerlendirmektedir. Okul dncesi 6grenciler icin belirle-
nen 6grenme alanlari sunlardir:

-Kisisel, sosyal ve duygusal gelisim
-iletisim, dil ve okuryazarlik

-Problem ¢ézme, muhakeme ve aritmetik
-Dlnyayi bilme ve anlama

-Fiziksel gelisim

-Yaraticilik gelisimi

EBSAM ARASTIRMA DIZiSi: MART 2021



58 TURKIYE'DE OKUL ONCESI DIN VE AHLAK EGITiMi RAPORU

Okul 6ncesinde 6Jretmen olabilmek icin Universite egitimine ilave olarak diger
o6gretmenlik alanlarinda oldugu gibi bransla ilgili tezsiz ytksek lisans karsiligi bir
belgeye sahip olmasi gerekmektedir. Okul dncesi zorunlu olmamasina ragmen 3.
Yas grubundaki 6grencilerin %92’si 4 yas grubundaki 6grencilerin ise %95’i okula
devam etmektedir. ilk ve ortadgretimle kiyaslandiginda okul éncesinde 6zel okullar
ve inang (kilise) okullarinin payinin oldukca ytiksek oldugu anlasilmaktadir. 2018
rakamlarina gére 3 yas grubundaki okul éncesi kurumlarin %75’i 4 yas grubunda
ise %70’i yukarnda zikredilen sektér tarafindan isletiimektedir.

ingiltere’de 1870 Egitim yasasi ile birlikte devlet okullarinda iste§e bagl olarak din
dersine yer verilmistir. Ancak bu dersin o dénemde yasanan Hristiyan mezhepler
arasindaki rekabet ve miUcadeleyi devlet okullarina tasinmasini engellemeye yonelik
olarak bir mezhebe bagh din Hristiyanlik egitimine din dersinde yer verilmesi ya-
saklanmistir. 1944 Egitim Yasasi ile birlikte ise ilk ve orta dereceli okullarda bu ders
zorunlu hale getirilmistir. 1988 Egitim Reform Yasasi ise devlet okullari icin bu der-
sin iceriginde dnemli degisiklikler getirmistir. Dersin igerigi basta Hristiyanlik olmak
Uzere Ulkede temsil edilen diger diinya dinlerinin égretilmesini 6ngérmustar. Diger
bir ifade ile cogulcu bir karakter kazanmistir. Din dersi okullarda zorunlu egitim ¢agi
olan 5-16 yas arasini kapsamakta olup 7-11 yas grubunu tegkil eden ilkokulda bu
ders genellikle sinif dgretmenleri tarafindan verilmektedir. Ortaokul ve lise de ise din
dersi brans dgretmenleri derslere girmektedir. Din dersi 6gretmeni olmak icin lisans
mezuniyeti sonrasi alanla ilgili tezsiz yiksek lisans yapmasi gerekmektedir.

ingiltere’de biitiin Ulkeyi kapsayacak ulusal diizeyde bir din dersi 6gretim programi
bulunmamaktadir. Her yerel egitim bdlgesi kendi din dersi programini hazirlama
hak ve yUkimllgine sahiptir. Her yerel otorite o bélgedeki dini ¢ogulculugu da
dikkate alarak din dersi programi hazirlamak tzere “Yerel Egitim Danisma Kurulu
(SACRE)” toplamak zorundadir. Bu komitenin onayindan gegen program gecerlidir.
Ulusal diizeyde de zorunlu olmamakla beraber tavsiye mahiyetinde ve yerel egitim
otoritelerine yardimci olmak amaciyla “Model Din Egitimi” programlari hazirlanmak-
tadir (Kaymakcan, 2004).

Yukarida belirtildigi Gizere ingiltere’de zorunlu ilkokul egitimi diinyadaki diger Glkele-
re kiyasla 1870 yilindan bu yana 5 yas gibi erken yasta baslamaktadir. ilkokul birinci
siniftan itibaren yani 5 yastan itibaren 6grenciler din dersi almaktadirlar. Bu Turkiye
gibi 69 aylik cocuklarin ilkokul bir olan Ulkelere gére anasiniflarini kapsamaktadir.
Diger bir ifade ile cocuklar ilkokulun erken baslamasi ile birlikte erken cocuklukta
din 6gretimi ile tanismaktadir. 5-7 yas grubunu iceren din dersinde dinleri tanima
ve dinler hakkinda bilgi verilmesi esastir. Din dersi ile hedeflenen kazanimlari séyle
siralayabiliriz:
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Dini inang ve pratiklerin temel bilgi ve anlayisinin kazandirilmasi. Farkl dinlerin
kutsal metinleri hakkinda bilgi edinilmesi, dini énderlerin ve ¢esitli dini gelenek-
lerin taninmasi, ayrica din dili ve dini semboller hakkinda bilgi ediniimesi.

Dinlerin ve inan¢ sistemlerinin glinlik hayata etkilerini anlama ve bunlara saygi
duyma. Dini kabul edilebilecek bitin etkinliklerin ahlak, dederler, karakter for-
masyonu gibi dogrudan kisisel ve sosyal yone etkilerini anlamaya ¢alisma. Bu
o6grenmelerin kisiyi gelistirdigi gibi diger hayat tarzlarini anlama ve onlara saygi
duymaya katki saglamasi.

Hayatin manevi boyutu ile ilgili farkindalik kazanma. Kisilerin kendi i¢sel dene-
yimlerine saygi duyarak hayatin anlami ve amaci konusunda sorular sorabilme.
Bu soru ve sorgular ¢cercevesinde farkli manevi gelisim érneklerine asina olma.

Ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisim alanlarinda duyarlilik kazanma. Ogrencinin ken-
di kisisel gelisiminin yani sira icerisinde yasadigi dini topluluk igerisindeki so-
rumluluklarini yerine getirerek daha genis boyutta cok-kulturli toplumsal yapinin
farkinda olma.

Okul 6ncesi donemile ilgili olarak ilkokul ve ortaokul seviyesinde oldugu gibi zorunlu
bir din egitimi uygulamasi mevcut degildir. Ancak ingiltere Egitim Bakanhginin ko-
nuyla ilgili diger paydaslarla birlikte olusturulan ve okullara tavsiye niteligi tasiyan
2004 Ulusal Gerceve Programi okul 6ncesi dénemde din 6gretimini ilgilendiren su
ifadeler bulunmaktadir:

“’Kutsal kitap, zaman ve yerleri anlamalari, ibadet mekanlarini ziyaret etmeleri,
dini metinlerde gegen hikayeleri dinlemeleri, bu kazanimlar dogrultusunda kendi
duygu ve deneyimlerini yansitmalari’ yoninde din egitimi etkinliklerine katiima-
larini tavsiye eder.” Yine ayni mufredat ¢ocuklara bir arada yasama, étekine say-
g1 gosterme ve kutsallik hissinin gelisimine yénelik bir dizi érnekler sunar (Orug,
2017).

Sonugta okul dncesi egitimde programlari icerisinde farkh okul tdrlerinin din egitim
ve dgretimi yapmalarinin énleyici bir diizenleme bulunmamaktadir. Ozellikle okul
oncesi sektériinde 6nemli bir yeri olan belirli bir mezhep veya dine bagh okullarda
din 6gretimin verildigini gormek mimkdndir.
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2.5. Almanya

Bir Orta Avrupa ulkesi olan Almanya Federal Cumhuriyeti baskenti Berlin olan ve
357.376 km kare topraga sahip 16 eyaletten olusan bir devlettir. 83 milyonu bu-
lan nidfusu ile Avrupa Birliginin en kalabalik nifusuna sahiptir. NGfusunun yaklasik
%15’ini gdcmenlerin olusturdugu Almanya ABD’den sonra en ¢ok gé¢ alan Ulke
konumundadir. Ulke parlamenter cumhuriyet ile yénetilmekte olup her eyaletin ken-
dine ait parlemantosu ve bakanlar kurulu bulunmaktadir. Avrupa Birligi’nin kurucu-
lar arasinda yer alan Almanya ekonomik acgidan dinyanin en gelismis Ulkelerinden
biridir. Diinyada 4. BlUylUk ekonomiye sahiptir ve bilim ve teknoloji alaninda lider
konumundaki tlkelerden biridir.

Federal Almanya’da egitim konusunda merkezi hiikiimet tarafindan diizenlemekten
daha ¢ok bu konu eyalet hikimetlerine birakilmistir. Temel Egitim Yasasina goére
merkezi hilkiimet egitimin bazi alanlarinda koordinasyon saglamak hakkina ve yuk-
sek 6grenim konusunda da eyaletlere direktif verme hakkina sahiptir. Bu nedenle
egitim uygulamalarinda eyaletlere gore farkliliklari gézlemlemek mimkinddr.

Almanya’da zorunlu egitime baglama yasi 6 olup zorunlu egitim 9 yill kapsamakta-
dr. ilkokul eyaletlerin cogunda 4 yil olup herkes ilkokulda ayni okul tiiriine devam
etmektedir. ilkokul sonrasi yapilan degerlendirme sonucu dgrenciler cok erken yas-
ta akademik okul tirlerinden mesleki okullara gére keskin bir sekilde yénlendiril-
mektedir. Erken yasta ydnlendirme ise zaman zaman elestiri konusu olmaktadir.
Almanya diinyada egitim ve aragtirmaya en ¢ok biitce ayiran llkelerden biridir. Ozel
sektdr ve devlet birlikte 2017 itibariyla 195.1 milyar Avro egitim ve arastirmaya ay-
riimistir. Bu ise Ulkenin toplam milli gelirine orani %9,0°dir (Cavus, 2017). Egitimin
finansina verilen énemi daha iyi anlamak icin 2019 yili TUrkiye’de egitim bultcesinin
milli gelire oranin %2,57 oldugunu hatirlatmakta yarar var. Almanya’da 6zel okulla-
rin genel egitime orani %8,5 civarindadir. Bu diger Avrupa Ulkelerine gére disuk bir
orandir. Ayrica 6zel okullara devam eden &6grencilerin %48’i de meslek okullarinda
egitim gérmektedir. Bu oraninda Almaya’ya 6zel oldugunu belirtmek gerekir.

2.6. Almanya’da Okul Oncesi Egitim ve Din Dersleri

Almanya’da okul 8ncesi egitim zorunlu olmayip istege baghdir. Ulkede ézellikle 3-6
yas grubunu kapsayan okul 6ncesi egitime erisimin oldukga ylUksek oldugu gorul-
mektedir. Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgitii (OECD) 2010 yili verilerine gére
3. yas grubunda %88, 4 yas grubunda %96 ve 5 yas grubunda %97’dir. Ulkede
okul éncesi egitimin tarihi eskilere gitmektedir. Okul dncesi egitimin kurucularindan
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Frobel bir Alman’dir. ilk olarak 1840’ta anaokulunu kurmustur. Frobel’in progra-
minda éddiller, sarkilar, etkinlikler ve egitimsel oyunlar bulunmaktadir. Ogrenmenin
yaparak, yasayarak ve sosyallesme ile gerceklesecegine inanmaktadir. Okul 6nce-
sinde énemli modellerden birisi olan 1919 Waldorf yaklasimi da ilk olarak 1919’da
Almanya’da uygulanmaya baslamistir.

Tarihsel olarak okul éncesi egitim kilisenin etkisinin en ¢ok géruldigu alandir. 1920
yilinda kilise dahil toplumun her kesiminden insanlarin ¢agrildigi mecliste yapilan
toplanti sonucunda ¢ocuk yuvalarinin denetimi kiliselere birakilmigtir. 1921 yilin-
da cikarilan bir kanuna goére hayir kurumlar, kilise ve vakiflar aileden sonra erken
¢ocukluk egitimi ile ilgilenme hakkini elde ettiler. Kilise ve hayir kurumlarinin yeterli
olmadigi durumlarda devlette anaokullarini agmaktadir. Aimanya’da okuléncesi ko-
nusu esasli olarak 1970 yilinda yeniden ele alinmistir. Bu kapsamda okul éncesi
egitim kurumlari i1slah edilerek sayilar artinldi ve bu yerler icin egitimcilerin yetisti-
rimesine dnem verilmeye baslanmistir. Ulkede okul 8ncesi egitim kurumlarini resmi
ve 6zel olmak Uzere iki grupta degerlendirmek mimkindir. Bu kurumlarin %30°u
devlet ve belediyelere ait iken cogunlugu %70 ile kiliseler ve bu kiliselere bagl ce-
maatle tarafindan yonetilmektedir. Aimanya’da okul dncesi egitimle Milli Egitim Ba-
kanli'ndan daha ¢ok eyaletlerin Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhg ilgilenmektedir.
Okul éncesi 6gretmeni olabilmek icin en az ylksekokul derecesine sahip olmasi
gerekir (Baskurt, 2001). Ulkedeki erken cocukluk egitimindeki biitiin eyaletler tara-
findan benimsenen cerceve belgesine gbre gelisim alanlar sunlardir:

-Dil ve iletisim

-Kisisel ve sosyal gelisim
-Degerler ve din gelisimi egitimi
-Matematik

-Doga bilimleri (Bilgi teknolojisi)
-Guzel sanatlar

-Beden, hareket ve saglik
-Dogal ve kultirel ortamlar

Almanya’da ilk ve orta dereceli okullarda din dersi program icerisinde yer alan di-
zenli derslerdendir. Bu dersin mahiyeti ve nasil verilecegi gibi hususlar eyaletlere
gore degisse de bu dersle ilgili husus Alman Anayasasi’nin 7. maddesi ile Federal
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seviye dizenlenmistir. Din dersi konusunda devlet ve kilise arasindaki uzlasiya ta-
rihsel tecriibe sonucu ulasiimistir. Konuyla ilgili ¢ikarilan sonuclar agciklamaya ca-

hsahm.

ilk olarak bu ders dini bir kuruma bagl olmayan resmi okullarda din &gretimi diger
dersler es deger olan zorunlu derslerdendir. Devlet bu dersle ilgili egitim araclarini
temin etmekten ve 6gretmen istihdamindan sorumludur. ikinci olarak, mecburi bir
ders olan din dersleri devletin gbzetim ve denetiminde dini cemaatlerin prensiple-
riyle uygun bir sekilde verilmesi istenmektedir. Uygulamada eyaletlerin birkag istis-
nasli disinda Ulkedeki ana dini grubu olusturan Katolik ve Protestan mezhebi esas-
larina gore verilmektedir. Bazi eyaletlerde 6zellikle Protestanlar din dersinin cogulcu
modelle de verildigi gorilmektedir. Mecburi din dersini almak istemeyen égrenciler
icin sekuler ahlak dersi alternatifi dgrencilere sunulur.

Din dersi 6gretmeni olabilmek icin Ulkede kilise ile iliskilendiriimis Katolik veya
Protestan ilahiyat mezunu veya dogrudan kiliseye bagli ilahiyat yiiksekokullarin-
dan birinden mezun olmak ve sonrasinda pedagojik formasyona sahip olmak ge-
rekmektedir. Buraya kadar egitim kademesine goére diger brans 6gretmenleri ile
ayni nitelige sahip olmak ve benzer surecten gegmek durumundadir. Bunlara ilave
olarak Almanya’da din dersi mezhebe bagl oldugu icin din dersi 6gretmenlerinin
inancinin 6grencisiyle ayni olmasi istenmektedir. Bu nedenle bu dersler kilise veya
dini cemaatten onay alan 6gretmenler tarafindan verilir. Din dersi 6gretmenleri 6z-
Uk haklar yéninden diger 6gretmenlerle ayni statliye sahip olup maaslari devlet
tarafindan 6denmektedir.

Almanya’da Federal Anayasanin ilgili maddesine gére din dersi 6gretim programi ve
kitaplarinin hazirlanmasi isbirligi, sorumluluk ve onaylama esas alinarak (¢ tarzda
hazirlanmaktadir.

1. Devlet din dersi 6gretim programlarini ve kitaplarini hazirlayarak kilisenin

onayina sunatr.

2. Ogretim programi ve ders kitaplari devlet ve kilise yetkililerinden olusan bir
komisyon tarafindan hazirlanarak taraflarin kabuli ile onaylanir.

3. Kilise tarafindan hazirlanir ve devlet tarafindan onaylanr.

Yukarida da belirtildigi gibi cocuk yuvalarinin %30 devlete ait iken %70 gibi oldukga
yuksek orandaki okul dncesi yuvalar kilise ve vakiflara baglidir. Diger bir ifade ile bu

sektorde kilise ve dini gruplarin en etkin oldugu egitim kademesidir. Bu 6zel yuvala-
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rin neredeyse tamamina yakini devletten yardim almaktadir. Dolayisiyla bu katego-
rideki okul 6ncesi kurumlarinda din 6gretiminin 6tesinde dini bir egitim verildigi bile
sdylenebilir. Devlete ait okul &ncesi kurumlarinda din egitimi verilip verilmeyecegine
dair bir diizenleme bulunmamaktadir (Dogan, 2008).

Katoliklere ait anaokullari tam bir kilise havasinda tefris edilmiglerdir. Dershaneler,
idare odalari dini sembollerle donatilmistir. Kilise dini tecriibeyi cocuklara kazandir-
mak istemektedir. Bu amagla 6grencileri zaman zaman dini ayinlere gétirmektedir-
ler. Okul dncesi din egitiminde incil’den kissalar, basta Hz. isa olmak izere gesitli
peygamberlerin hayati, insanlara iyilik yapmaya ve herkesi sevmeye yoneltecek
Hristiyanlik ilkeleri kazandinimaya calisiimaktadir. Bu kazanimlarin elde edilmesi
icin en ¢cok basvurulan usuller ise oyunlar oynamak ve hikayeler okumaktir.
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UCUNCU BOLUM
OKUL ONCESI EGITIMDE YAKLASIMLAR
.ve DINEGITIMI

3.1. Montessori Yaklagsimi

Tip doktoru ve &ncli bir egitimci olarak Montessori 1870 yilinda italya’da dogdu
ve 1952 yilinda Hollanda’da vefat etmistir. Hayat hikayesi inisli ¢ikish bir seyir takip
etmistir. Hayatinin bilylik bélimi italya, ispanya, Hindistan ve Hollanda’da gec-
mis olup her iki diinya savasina ve bu aradaki calkantili yillara taniklik etti. Yasa-
mi boyunca bircok kez evinden ayrilmak zorunda kalmis ve miltecilik yasamasina
ragmen cocuklari incelemeye, okullar agmaya, ders vermeye ve U¢ kitada kendi
olusturdugu metoda gére 6gretmen yetistirmeye devam etmistir. Gintimuzde alti
kitada ve elli iki Ulkede Montessori yaklasimi uygulayan okullar vardir. Monstessori
bircok Ulkedeki farkli kilttrlerde gdzlemledigi cocuklardan elde ettigi tecriibe ve
cikarimlara bagh olarak cocuk egitiminde ilkeleri tespit etmistir. Genis bir cografya-
daki gbézlemlere dayanan bu ilkeleri evrensel ilkeler olarak tanimlamak miumkandar.
Bu nedenle farkl tlkelerde kendi sisteminin uygulanmasi i¢in evrensel temel olus-
turmustur (Lillard, 2013).

Montessori kendi galismalarini gelisimine devam eden bir siire¢ olarak goérdiigu igin
dustncelerini nihai bir egitim kurali seklinde formullestirme istememistir. Yasaminin
son yillarina dogru hayat boyu yaptigi calismalardan yola ¢ikarak disincelerinin
6zline dair genel bir bakis sunmustur. Simdi bu gérUslerinden bazilarini 6zetlemeye
calisalim.

Mostessori’ye gére modern toplumda ¢ocuk ihmal edilmigtir ve yetiskinlerin mesgu-
liyeti coktur. Sehir ve ev gocuga gdre tasarlanmamistir. Ebeveynler ve dgretmenler
cocugun gelisimi icin uygun bir ¢cevre olusturmalidir ve cocuklar arastirip 6grenmek
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icin desteklenmelidir. Cocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarini kendi
kendilerine dizeltme firsati verilmelidir. Cocuklara segenekler taninip bu segenekler
arasindan kendi 6zgur iradeleriyle secimde bulunup bunun sorumlulugunu Ustlen-
dikleri zaman kendilerinde olumlu benlik algisinin gelisecegini iddia etmektedir.

Maria hayati boyunca se¢me hakkinin, bagimsiz dustincenin, 6zgurligin ve in-
san onurunun 6neminden bahsetmistir. Monstessori anlayisina gbre ¢cocuk ileride
olacag kisiyi potansiyel olarak kendinde tasimaktadir. Cocugun bu potansiyeli en
Ust diizeyde gerceklestirebilmesi icin 6zgurlige ihtiyaci vardir. Ancak bu 6zgirlik
duizen ve disiplin yoluyla erisilecek bir 6zgurlik olmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda
onceden planlanarak hazirlanmis ve dgrencinin ihtiyaclarini karsilayacak gevreye
gereksinim vardir. Cevrenin, yasadigi ortamin ve kullandigi materyallerin blytk 6ne-
mi vardir. Bu nedenle okullarda mobilyalar ve 6gretim malzemeleri cocugun boyuna
uygun olmalidir ve onlarin ginlik hayatini kolaylastirici 6zellikte olmalidir (Erakkas,
2015).

Bu yaklasimda cocuklara hayali oyuncak ve nesnelerin minyatirleri ile oynama ye-
rine cocuga gergeklerini deneyimlemesi 6ngoérilir. Bu ¢ergevede minyatlr mutfak
yerine cocuklarin boylarina uygun mutfak tezgahlari yapilir. Diger etkinlikler icin de
bu yaklasim gecerlidir. Cevresindeki canl ve cansiz varliklarn kapsayacak sekilde
alistirmalarin da ginlik yasaminda karsilasabilecegi ugraslardan olmasina énem
verilir.

Her ¢cocugun kendine ait 6zellik ve yeteneklerinin bulundugu varsayimindan ha-
reket edilir. Cocugun oldugu gibi kabul edilmesiyle birlikte dogustan getirilen gizil
glclerin ortaya cikacagina inanilir. Bu nedenle Montessori yaklasimi dlcme deger-
lendirme sisteminde 6grencilerin karsilastirma ve siralamasina yer yoktur. Bir cocuk
bir yénu ile 6nde iken digeri bir baska yonu ile dnde olabilir. Bu anlayista ¢cocuklar
arasinda karsilastirma ve rekabet olmadigi icin basarsizlik duygusuna yer yoktur.
Cocuklarin ferdi ve gruplarla verimli calisma aliskanligi gelistirmesine vurgu yapihr
ve 6grenmek icin 6grenmek esastir. Cocuklarin dis disiplinden daha ¢ok i¢ disiplin
gelistirmesine dnem verili. Bu kapsamda egitimde 6dUl ve cezaya yer veriimez.
Dissal édullerin geri alindiklarinda égrencinin bir faaliyeti icin motivasyonunu olum-
suz etkileyecegi icin dersler esnasinda bu éduller kullaniimaz. Rekabetten daha
cok isbirlikgci 6grenmenin cocugun gelisimine daha cok katki sagladigina inanilir.
Gocuklarin digerlerinden gozlemle, taklitle, ders alip vermekle daha iyi 6grenmenin
gerceklestigi savunulur. Diger bir ifade ile ¢cocuklar akranlariyla ve akranlarindan
ogrenirler. Cocuklarin meraki Gzerine kurulu olan dersler gercek hayatla iliskilendiri-
lerek 6grenme daha anlaml hale gelmektedir (Erakkas, 2015).
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Montessoriye gore, ahlakli olmak kisinin fitratinda olan dogal bir durumdur. Yapil-
masi gereken ise uygun bir ortamin olusturulmasidir. Bu baglamda ¢ocuklarin ve
ergenlerin kendi kultUrlerini 8grenmeleri dnemlidir. Kainatta her sey birbiriyle irtibath
ve baglantili oldugu varsayimindan hareketle her seyin bir batintn pargasi oldu-
dundan hareketle kisinin diinyayi, tabiati ve insanlik tarihini tanimasinin gerekliligi
savunulur. Ayrica kisinin kendi kaltirind 6grenirken diger kiltlrlere saygiyr da do-
gal bir slrec icerisinde 6grenmesi beklenir.

Montessoriye gore cocukta ¢ ana gelisim boyutu énemlidir. Bunlar;
a) hareket gelisimi
b) duyularin gelisimi
c) dil gelisimi

Monstessoriye gore egitimde hareket cocugun diger etkinliklerinden ayri bir sey de-
gildir. Bu nedenle ¢cocugun hareket etmesini saglayici etkinliklerin yapiimasi énemli
bir yer tutar. Konuyla ilgili Montessori sunlari s6ylemektedir: “ Gunlimuzde yapilan
en 6nemli hatalardan biri, hareketi insanin daha yiksek dizeydeki fonksiyonlarin-
dan ayn bir etkinlik olarak distinmektir. Zihinsel gelisim hareketle baglantili olmali
ve ona dayanmalidir. Hareketin cocuk icin &nemi blyiiktir. insani tiiriine 6zgi yet-
kinlige eristiren sey, bu yaratici enerjinin islevsel olarak bicimlenmesidir.” (Oktay,
1999)

Duyularin egitiminde hedeflenen Uc sireci sdyle siralayabiliriz:
1. Benzerlikleri fark etme ve bunlar eslestirme yetenegi
2. Bir dizi nesne arasindaki zitliklar ve agiriliklar ayirt etme yetenegi

3. Birbirine sekil, renk, doku agirlik vb. yénlerden oldukga benzeyen nesneler ara-
sinda ayrimlastirma yapabilme yetenegidir (Oktay, 1999).

Montessoriye gore insanin en dnemli dzelliklerinden biri de dil yoluyla iletisim kurma
yetenegidir. insanlar bu yetenegi sayesinde bilgi birikimlerini bir kusaktan digerine
aktarirlar ve insanlar arasindaki ortak sorunlari iletisim yoluyla ¢ozerler. Ona gore dil
gelisimi gizemli bir olgudur. Cocuk agac imgesini alir ve bdyle bircok imge sonunda
zamanla agac¢ kavrami cocugun zihninde sekillenir. Cocugun zihninde olusan agac
kavramini ses ve simge yoluyla ifade ederek baskalarina aktarirlar. Bdylelikle insan
kendi zihninde olani digerleriyle paylasmaya baslar. Disiincelerimizi dil yoluyla bas-
kalarina aktarma ihtiyaci hissetmemiz insan fitratinin temel 6zelliklerinden biridir. Bu
yolu kullanarak yasadigimiz dénemdeki insanlara ve ayni zamanda gelecek kusak-
lara aktarmis oluyoruz (Lillard, 2013).
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Montessori insani bos bir levha seklinde goéren egitim anlayisina karsidir. Ayrica
gelisimin ¢ocukluktan itibaren dogrusal bir gelisim kaydettigi fikrini de benimse-
memistir. Bunun temelindeki varsayimin insanda yasla birlikte zekanin artmasi sek-
lindeki dislincedir. Kendisi ise dogrusal gelisim yerine dogumdan itibaren altisar
yasa gore diizenlenen dort evreden gectigini iddia etmektedir. Her evrenin kendi
icerisinde cikis ve her ylkselis sonrasinda inislerin oldugunu ifade etmektedir.

3.2. Montessori Anlayisinda Din Egitimi

Montessori'nin egitim anlayisinda din egitimine yer verip vermedigi konusunda
farkl iki géris vardr. ilk gériise gére Montessori okullari diger devlet okullari gibi
sekuler okullar olup her hangi bir mezhebe gdre egitim yapmamaktadir. Bittin din-
lere ve insanlara saygi duyulmaktadir. Onun egitim anlayisinin 6zinU olusturan say-
g1 kavrami gergevesinde iyilik, sevgi, sefkat, sevgi ve glven gibi ahlaki ve manevi

temalara yer verilmektedir.

Montessori’nin yontemini kullanan devlet okullari oldugu gibi 6zel ve dini okullarda
da kullaniimigtir. Ancak dini okullarin onun yaklagimini kullanmasi ydnteminin dini
oldugu anlamina gelmemektedir. Montessori hayatinda dinle ilgilenmistir. Kendisi
zaten Katolik bir ailede diinyaya gelmis ve bu ¢evrede yetismistir. Kendisinin gocuk
ve din konusunda yazdiklarina bakilirsa kendi yaklasimini uygulayan okullarda 6zel-
likle kiigUk ¢ocuklara yonelik din egitimi konusunda 6nerilerde bulunmustur. Diger
bir ifade ile din egitimi konusu ve uygulamasinin nasil olmasina yonelik tavsiyelerde
bulunmustur. Ancak bunun kendinin gelistirdigi genel egitim yaklagiminin ilkelerine
gore kutsalin 6gretiimesini énermistir. Yani egitim yaklasimini mensup oldugu Ka-
tolik veya Hristiyan gelenegi ilkelerine gore degil gézlem ve bilimsel verilere gére
hazirlanan ilkeler cergevesinde bu amaca hizmet edecek sekilde cocugun dnemli
bir gelisim boyutunu olusturan dinin 8gretim konusu yapilmasina yoénelik énerilerde
bulunmustur. isteyen bu gelisim boyutuna yer vermis istemeyen ise yer vermemistir.
Genel aciklamalardan sonra Montessori’nin din egitimi konusundaki gérUslerini ve
kendinden sonraki yorumcularinin bu alandaki yaklasimlarini 6zetlemeye calisalim.

Montessori tip ve sosyal bilimler alaninda egitim almis birisidir ve hayatinin ilk kirk
yilini da bilimsel bir ortamda gegirmistir. Kendisi bilimle din arasinda bir zithk goér-
memistir. Egitim problemlerine sadece teknik ve pratik bir mesele olarak gérmeyip
arka planda manevi degerlere énem vermistir. Ancak hicbir zaman kendi dinine
ait degerleri empoze etmeye kalkismamistir. Bu ¢ercevede disiinceleri Katolikler
tarafindan elestiriimistir. Temel elestiriler sunlardir. ilk olarak cocugun kendi kendini
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insa ettigi dlsincesi elestiriimistir. ClnkU geleneksel Katolik anlayisina gére cocuk
glinahkar dogdugu icin kendini inga edemez onu aile ve kilise insa eder. Diger eles-
tiri konusu ise Rousseau’nun biitliin cocuklarin dogustan iyi oldugu fikrine destek

vermesidir. Oysa Hristiyanhktaki ilk glinah inanciyla bu goéris celismektedir.

Montessori din egitimi programini énemli élciide Barcelona’daki arastirma okulun-
da gelistirmistir. Barselona’da agilan okulda “Cocuklarin Kilisesi” diye adlandirdigi
cocuklarin boylarina uygun ibadet yeri tasarlamistir. Kliclik sandalyeler, baglanma
tagsi, takdis olmus su gibi Katolik inancina uygun bir ¢cevre hazirlamigtir. Duvara
mevsime gore degisen resimler, cama ise ¢ocuklarin isigi kapatip resim cizebile-
cekleri bir perde hazirlamistir. Sandalyelerin diizenlenmesi, vazolara cicek konul-
masi ve mumlarin yakilmasi gibi konularda ¢ocuklara sorumluluklar vermistir. Co-
cuklarin gevrelerindeki sembolik ve ihtisamli nesneleri merak ettiginden hareketle
dua kitabi, kutsal canak, papaz kiyafeti hag gibi nesneleri ve sessizlik ve diz cdkme
gibi davraniglan fark edip bu sekilde kayda deger bir seviyede dini bilgi edindik-
lerini iddia etmektedir. Elde edilen bu deneyimi de ileride derinlemesine dislne-
ceklerini savunmaktadir. Ornegin, kilisede mum yakmanin gocuklar igin sadece bir
oyun olmayip Tanri’ya ibadetin bir parcasi oldugunu distinmektedirler. Okuldaki
din egitiminde cocuklarin is konsantrasyonu, sessizlik, dijer cocuklarla iletisimde
bulunduklarinda sakinlik ve kendi faaliyetlerini secim gibi 6zellikler kazandigi belir-
tilmektedir. Montessori’ye gore hareketleri kontrol ve sessizlik dini ve ruhi his olarak
bilinen i¢sel duyarliigi beraberinde getirmektedir. Kiliseye benzer din egitimi orta-
mina atrium ismini vermektedir. Atrium ¢ocugun gelisimine uygun, hareket edebi-
lecegdi bir amaca yo6nelik hazirlanmis ¢evredir. Bu alandaki ¢alismalari daha sonra

“Kilisede Cocuk” isimli kitap olarak yayinlanmistir (Erden, 2016).

Montessori incil ayetleri ile deney ve gézlem yoluyla elde edilen veriler arasinda
iliski kurmay desteklemektedir. Din egitimi genel egitim yaklasimina paralel olarak
6nemli olanin ¢cok sey 6gretmek olmayip ne zaman ve nasil 6gretilmesi gerektigi
hususu oldugunu sdylemektedir. Bunun ise strekli olarak ¢cocugu izleme, dinle-
me ve Kisiligini takip etme ile mimkin olacagini savunmaktadir. Din egitiminde de
hazirlanmis cevre, yetiskin davraniglarinin etkisi ve emici zihin gibi kavramlar 6n
plandadir. Din egitimi pratik hayatla ilgili ve cocugun zihni gelisine uygun olmaldir.
ideal 6gretmenin “bilimin ruhunun &zverisiyle isa’nin havarilerinin sevgisini” birlesti-
ren oldugunu iddia etmektedir. Ayrica Cocuklarin Gizemi isimli kitapta her cocugun

kendi mesihi oldugunu belirtmektedir.
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Cocugun iyi ve kétl arasindaki farki yedi yasindan itibaren fark ettigini savunmakta-
dir. Daha ki¢Uk ¢cocuklarin her seyi inanip kabul ettiklerini séylemektedir. Bu yasta
bildikleri kétllik yaramazlktir. GUnahtan haberdar olmayan ¢cocuga ginahi 6gret-
meye calismak yanlistir. lyinin gelisimine uygun olarak nazikce 6gretilmesi yeterlidir.
Ogretmenin sagduyulu olmasi ve gocugun ruhunu incitecek durumlardan sakinma-
siI gerekir (Erden, 2016).

Monstessori’nin 1952 yilinda 6liminden sonra onun metodunun yorumculari ara-
sindan Sofia Cavaletti ve Jerome Berryman’in gelistirdigi din egitimi yaklasimlari
onemlidir. Cavaletti kendi din egitimi yaklasimini Catechesis of the Good Shepherd
(Hz. isa’nin Dini Ogretileri) adlandirrken Berryman Godly Play (ilahi oyun) olarak
isimlendirmektedir. Cavaletti’nin yaklasimi Montessori’'nin ¢ocuk gelisine uygun
kilise merkezli din egitimi yaklasiminin pedagojik ve icerik olarak gelistirilmis bir
tarzi oldugu sdylenebilir. Beyyman’in ise Montessori’den farklilisan yénleri bulun-
maktadir. Her seyden 6nce din diline ayrn bir Snem vermektedir. Cocugun oyundan
¢ok calismayi tercih etmesi ve hayal glicinin gelismesi i¢in duyularin kullaniimasi
konusunda farkll diisiinmektedir. ilk olarak oyunun din egitimi igin bilim ve teknolo-
jiden daha 6nemli oldugunu savunmaktadir. Oyunun ziddi calismak degildir. Sahte
oyun veya bosluktur. Oyunda insanlar hayat doludur, oyunla ve oyuncularla baglan-
tildir. Oyunda kendini, digerlerinden, doga ve Tanri’dan soyutlayan insanlar bostur.
ikincisi, Montessori’nin hayal giiciiniin duyusal bir temele sahip olmasina yénelik
getirmis oldugu farkli degerlendirmedir. Montessori’ye gére hayal glict 6ncelikle dis
dunyadan kaynaklanir. Gergeklige dokunmayan hayal gticl, kurgu ona goére yaratici
degildir. Bir cocugun hayal dinyasini gelistirmenin yolu gercek diinyadan gecer.
Berryman ise hayal gucl ve yaraticiligin gecmis zamandan beri en genis anlamda
dinle ilgili oldugunu savunmustur. Dinin en temel fonksiyonun 6lim, yalnizlik, 6zgir-
Uk gibi hayatta karsilasabilecekleri sorunlarla yaratici bir sekilde basa ¢ikmalarina
olanak sagladigini diisinmektedir. Hayal glct ve yaraticiligin toplumun kutsal ya-
samini ifade etmede bir aractir. Ayrica toplumlarda sanat, ritlel ve hikaye Uretme
imkani saglar. Diger bir anlatimla hayal glici dinin vazgecilmez bir unsurudur.

3.3. Waldorf Yaklagsimi

Waldorf yaklasimi 1919 yilinda Almanya’da Avusturyali distndr Rudolf Steiner ta-
rafindan olusturulmustur. 1861 yilinda Avusturya’da diinyaya gelen Steiner, Viyana
Universitesinde fen bilimleri alaninda egitim gérmiistir. Daha sonra Rustock Uni-
versitesinde hazirladigi doktorasi “Gergcek ve Bilim” adiyla kitap olarak yayinlan-
mistir. En énemli eseri kabul edilen “Ozgiirliigiin Felsefesi” adli eseri 1892 yilinda
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basiimistir. 1907 yilinda egitim bilimleri alanindaki ilk eseri olan “Tin Bilim Agisindan
Cocuk Egitimi” baslikl eserdir. Farkl disiplinlerde eserleri olan Rudolf Steiner 6l-
dugi 1925 yilina kadar sayilan yizleri gegen tiptan felsefeye, egitim bilimlerinden
din bilimlerine kadar yazilar kaleme almistir. Egitim bilimleri agisindan énemli bir
yaklasim olan Waldorf yaklasimini miras birakmistir. Steiner, birinci diinya savasi
gibi felaketlerin bir daha yeniden yasanmamasi igin yeni bir egitime ve yeni bir in-
sanin insasina ihtiya¢ duyulduguna inanmaktadir. Ona goére savaslar insanin aklini
merkeze alip insanin duygu ve disincesini gelistirmeyi ihmal eden modern egi-
tim sisteminin sonucudur. Kendisi arkadasi olan Emil Volt’un istedi Gzerine Waldorf
Astoria sigara fabrikasinda verdigi konferansta egitimle ilgili géruslerini anlatmistir.
Konferansi dinleyen iscilerin talepleri ve fabrika sahibi arkadasinin maddi destegi ile
1919 yilinda ilk Waldorf okulu 253 6grenci ile acilmistir.

Cocuk merkezli bir egitimi savunan Waldorf yaklagsimi modern egitimin yalnizca ¢o-
cugun zihinsel becerilerine odaklanmasini elestirmektedir. Cocugun buttin gelisim
ozelliklerinin birlikte ele alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu cercevede egitim
felsefesinin esas unsurlarini “beyin, kalp ve eller” olarak 6zetlemektedir. Bu peda-
goji anlayisinda disinme, hissetme ve yapabilme becerilerinin birlikte gelismesini
esas alir. insani biitiin yénleriyle ele alan, insanin icindeki bilgeligi ortaya gikarmaya
calisan felsefenin Waldorf yaklagsimindaki adi “antrosophy”dir. Cocugun 6grendik-
leri ile kendi yasadiklar arasinda bag kurulmasi son derece dnemlidir. Ayrica, Wal-
dorf yaklasimi cocugun ve doganin bir ritmi oldugunu ve yapay materyallerin ve
elektronik cihazlarin bu ritmi bozdugunu savunmaktadir (Kotaman, 2009).

Steiner cocugun yediser yillik U¢ asamadan gecgerek gelisimini tamamladigini belir-
tir. Bu asamalar ise sdyle isimlendirilmektedir:

a) 0-7 yas fiziksel farkindalik dénemi
b) 7-14 duygusal farkindalik dénemi
c) 14-21 yas farkinda bilinglilik donemi

Biz bu dénemlerden okul 6éncesi donemi kapsayan fiziksel farkindalik dénemi ve

ozelliklerini aciklamaya calisalim.
Sifir yedi yas arasi gelisimdeki sekillendirici gUcler fizik-anatomik gelisimdir. Cocuk
vlcut organlarindaki iskelet ve kas gelisimine paralel olarak dik durma, yUriime,

konusma, kendi kendine yeme gibi beceriler kazanarak gitgide daha bagimsiz hale

gelirler. Boylelikle cocuk kendi kendini ydnetme becerisini gelistirir ve hareketlerine
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bir diizen ve ritim gelir. Bu ¢ercevede de Waldorf okullarinda ritim duygusunun ge-
lisimi 6Gnemlidir. Ritim dngorulebilirlik sagladidi igin cocukta gliven duygusunun ge-
listirmesini saglar. Bu nedenle bu yaklagsimdaki ana okullarinda ip atlama, sallanma,
sarki s@yleyip dans etme, mevsimsel festivalleri kutlamak gibi etkinlikler cocuktaki
ritim duygusunu gelistirdigi icin 6nem verilir. Bu dénemde cocuk saglikl beslenmeli
ve cocuktan fiziksel olgunlugunun Uzerinde seyler beklenmemelidir. Sifir yedi yas
déneminde cocuklar fiziksel etkinlikler yoluyla diinyayi anlar, taklit ve oyun ile de
ogrenir. Cocuk bu evrede gordigl seyleri defalarca yaparak kendi davranigi hali-
ne donustirtr. Waldorf anaokullarinda bu dénemin gelisim ve olgunlasma sireci-
ne uygun uygulamal ve artistik etkinliklere yer verilir. Hayal kurmak ileriki evredeki
entelektlel etkinliklerin temelini olusturdugu icin anaokullarinda hayalci ve yaratici
oyunlar temel unsurlardir.

Waldorf yaklasiminda hikaye anlatimi, sanat etkinlikleri ve bir sanat olan euritim kul-
lanilan en temel 6gretim ydntemleridir. Bunlara anaokulunda yaratici oyun eklenir.
Hikayelestirme en temel 6gretim yontemlerinden biridir. Bu yéntem konularin bir
senaryo olusturularak ¢ocuklarin hayal kurmalarini ve 6grenecekleri konulari ha-
yatla irtibat kurmalarini hedefler. Waldorf egitim yaklasiminda hikayeler okunmaz
o6gretmen tarafindan anlatilir. Hikaye anlatiminda notlar, tepegoz, kitap vb. hicbir
kaynak kullaniimadan égretmenin disavurumcu anlatimi ile canllik kazandirilarak
cocuklarin hikayeyi yagsamalarina yardimci olunur. Béylece canl sunum sayesinde
cocugun etkin katiimi, hayal gicinin, zihinsel goérintilenme glctnin harekete
gecmesi ve dinleme yetisinin gelismesi saglanir. Hikaye anlatilirken cocuklarin gec-
misteki deneyimleri ve 6nceki dgrenmeleri ile iligkilendirilir. Ornegin, dgretmen tarih-
sel bir hikayeyi anlatirken birbiriyle yarigan gi¢lerin durumunu ¢ocuklarin yakan top
oyunundaki oyunlarla iligkilendirir ve cocuklara eger oyun oynarken toplari alindi-
ginda “Nasil hissedersiniz?”, “Nasil tepki verirdiniz?” gibi sorular sorarak konunun
icine cekilir. Boylece ¢cocuklarin duygular harekete gegirilir ve konuyu dgrenmeleri
daha kolay olur. Bir giin 6nce anlatilan hikaye ertesi giin derste bazi hatirlatmalar
yapilarak ve dgretmenler tarafindan soru sorularak cocuklar tarafindan tekrar ha-
tilanmasi saglanir. Hikayeyi tekrar etme sirecinde ¢ocuklar disiincelerini siraya
koymayi, ifade etmeyi ve kelime hazinelerini gelistirmeyi 6grenirler. Ayrica 6gretmen
her hikayenin icinde gizli olan ahlaki gercegi ortaya cikarmak ve bunun égrencilerin
kendi yasamlariyla irtibatlandirimalari igin gayret gosterir (Kotaman, 2009).

Sanat merkezli anlayisa sahip Waldorf okullarinda ¢ocuklardan hikaye sonucu an-
ladiklarini ve igsellestirdigi gercekleri sanat yoluyla yeniden ifade etmeleri istenir.
Steiner’e gore en ilkel haliyle bile resim cizmek insanda yaptigi seye karsi ilgiyi or-
taya cikarir. Cocuklarda cizmeden baslayip oradan harflere gecilmelidir. Cizimden
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daha zihinsel olan yaziya yazidan daha zihinsel olan okumaya gecilmeldir. Sanatsal

etkinliklerin uygulanmasinda Steiner’in gelistirdigi “euritimin” 6zel bir yeri vardir. Eu-
ritim, konusmanin sesli ve sessiz harflerini, mizikal melodisinin tonlarini ve aralik-
larini, kollarin ve bedenin hareketleri ile gérinlr olarak disa vurulmasini saglayan
bir sanat etkinligi disiplinidir. Bu disiplinin ¢ikis noktasi insanin dogal hareketleri ve
kendini ifade edis bicimidir. Bunun uygulanmasi cocugun yasina ve gelisim dulizeyi-

ne baghdir ve 6gretmenlerin bu yéntemi en etkin kullanacaklarini bilmeleri gerekir.

Waldorf yaklasimin 6zellikle okul dncesi dénemde gelisimsel dzelliklerinden yola
¢ikarak egitimde Uzerinde durulmasi gereken bazi kavramlar sdyle siralayabiliriz.

Stikran duygusu : Sukran duygusu ¢ocugun dogumundan alti yasina kadar gelis-
mesi gereken en temel erdem olarak goéruliir. Bu nedenle cocu-
gun cgevresinden edindiklerine karsi sikran duygusuna sahip ol-
masina yardimci olarak hayat boyu dogru ahlaki deger ve tutum
edinmesinin saglanacagina inanilir.

Taklit : Steiner, kiiclk cocuklarin ana hatlaryla ¢evresindekileri taklit
ederek 6grenmesinden yola c¢ikarak cocugun cevresinin taklit
edilmesi istenen modellerle donatiimasini gerektigini savunur.
Cocuklarin yetigkinlerin yaptigi her seyi algiladigini ve zihinlerine
kaydettiklerinden hareketle 6gretmenlerin kendilerini stirekli ge-
listiren ve egiten insan olmalari dnerilmektedir.

Ritm : Waldorf anaokullarinda ritm énem verilen bir egitim prensibidir.
Gocuklarin ginliik, haftalik ve yillik yapilan etkinlikler yoluyla de-
vamlilik duygusunu kazanacagina inaniimaktadir.

Bu egitim yaklasimin 6lgcme degerlendirme sisteminde ¢ocuklarin merkezi sistemle
ayni konulardan sinava tabi tutularak degerlendirilmesi benimsenmez. Onun yerine
her bir cocuk bireysel olarak ele alinir ve cocugun kendi potansiyelinin en Ust di-
zeye c¢ikariimasi esas alinir. Bu nedenle okulda karne verilmez. Bunun yerine dgret-
men her dgrenci ile ilgili gelisimini iceren detayli rapor hazirlar. Cocuklarin bireysel
ihtiyaglarinin planlanmasinda neleri 6grenmeleri gerektiginden daha ¢ok neleri 63-
renebilecekleri Gizerinde durulur.

3.4. Waldorf Din Egitimi Yaklasimi

Waldorf yaklasiminin kurucusu olan Steiner din egitimi dersinin nasil olmasi ge-
rektigine yonelik Onerilerde bulunmaktadir. Yaklagsimin 6ziinde ve kurucusunun
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gorislerinde din egitimine yer verildigi ve cocukla din arasindaki iliskilere yonelik
6nermelerde bulunmaktadir. Her seyden 6nce ¢ocuk 7 yasina kadar olan ilk gelisim
evresinde dini davranisa sahiptir. Bu yaglarda din ruhun derinliklerindedir. Ergenlik
cagina geldiginde dislince formunda glin ylzine ¢ikacaktir. Bu kapsamda Steiner,
dinin bilgisinin din olmadigini savunmaktadir. Dini ve ahlaki unsurlari dogru bir se-
kilde duygu diinyasinda yasar. Bu nedenle ¢ocuk 14 yasina gelene kadar dini ve
ahlaki ilmihal kurallarinin 6gretilmemesi gerektigini dnerir. Her insanin dine egilimi
bulundugu ve dogru bir zemin buldugunda ortaya ¢iktigi diistiniimektedir. Waldorf
okullarinda okul édncesi dénemde din derslerine diger derslerle ayni stati verilmek-
tedir. Bitln derslerin cocugun ruhunu hayal gict yoluyla ylkseltmeye calisarak
cocugun duygularinin gelisimini tesvik etmelidir. Steinere gére matematik vb. ders-
lerde bile olsa her ders konusunda dini bir hususu tanitmak mimkadndur.

Steiner, bir inanca inanan kisinin onu deneyimlemesi gerektigini disiinmektedir.
Kendi cocuklugunda yapilan egitimin bir din egitiminden daha ¢ok din konusunda
bir hafiza egitimi oldugunu ifade etmektedir. Yaslar geredi anlayamayacaklari icin
okul éncesi dénemde kavramlar hakkinda konusmanin dogru olmadigini iddia et-
mektedir. Cocuklara ancak hikayeler yoluyla din egitimi verilebilecegini disinmek-
tedir. Bu cercevede Waldorf okul éncesi egitim kurumlarinda din egitiminde hikaye
anlatma, kendi yaslarina uygun dini téren diizenleme, incil hikayelerinden dramatik
oyun hazirlama ve din egitimine diger egitim alanlarinda da yer vermek tarzinda
yapilmaktadir.

Waldorf anaokullarinda sabah ve aksam kendilerine yasam enerijisi verdigi icin Tan-
r’'ya stikrani ifade eden siir okunmaktadir. Her yemekten énce de kendilerini besle-
yen yemekler icin doga ana (mother nature) sarkisini ya da incil’den ayetler okurlar.
Gocuklarin manevi gelisimin bir parcasi olarak dayanisma, her seye iyi davranma ve
tabiata saygi konusuna ayri bir 5nem verilmektedir. Cocuklarin manevi tekamulini
gelistirmelerinin bir yolu olarak ta farkindaligi desteklemek ve her konuda yapabile-
ceg@imizin en iyisini yapma aliskanligi kazandirmak oldugu diistindimektedir.

Waldorf anaokullarinda din egitiminde Kutsal Kitap ve efsanelere gére hazirlanmis
dramatik oyunlarin ayr bir yeri vardir. Ornegin, “The Shepherd’s Play (isa’nin Oyu-
nu) okullardaki klasiklesen Hristiyan icerikli bir oyundur. Noel vakti 6gretmenler ta-
rafindan sergilenen oyunun icerigi, Meryem ve Yusuf’'un Beytullahim’e yolculugu
ve bu esnada bir melek tarafindan getirilen bir cocugun onlara katilmasi etrafinda
sekillenmektedir.
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Cocuklarin gelisimlerine gore tasarlanarak yillik kutlamalari iceren festivaller din egi-
timi acisindan degerlidir. Festivaller zamani okuldan okula degismekle birlikte, Ha-
sat(Harvest) zamaninda Mikail (Michaelmas) Festivali, Noel’de Advent, ilkbaharda
Paskalya (Easter) yaz ortasinda Hamsin (Whitsun) Yortusu ve Aziz John giinl yaygin
olarak kutlanir. Nesiller boyu kutlanan bu dini festivaller cocugun gevresindeki, sos-
yal yasama ait olduklari bilincinin gelismesine yardim eder. Bu festivaller sirasinda
hikaye, siir, mizik, euritim, dans ve dramatik oyun etkinlikleri kullaniimaktadir. Uzun
stre Waldorf anaokullarinda 6gretmenlik yapan N. Foster festivalleri kutlarken 6g-
renmenin inandirict olmasinin altini ¢cizmekte ve su 6neriyi sunmaktadir. Festivaller
6gretmenin manevi yasamindan ortaya ¢iktigi i¢in, 6gretmenin kendisinin kutlama-
digi festivali kutlamasi ¢cocuklarda belenen duyguyu ortaya ¢ikarmaz. Bu nedenle
kendi kutladigi festivalleri cocuklarla kutlamasi daha dogru ve etkileyici olacaktir.
Diger bir ifade ile festivaller bilgi vermek yerine cocuklarin deneyimleyecegi sekilde
yer verilmelidir (Erden, 2016).

Waldorf okullarinda din egitiminde énemli bir etkinlik olan festivallerin verimli olmasi
icin ailelerle isbirligi yapilmasi 6nerilmektedir. Cocuklarla birlikte bir festival kutlanil-
madan 6nce yazi ile veya toplanti yaparak velilerden neler bekledikleri kendilerine
aciklanir. Aileler istedikleri takdirde anaokullarindaki festivallere katiimalarina izin
verilir ve neler yapacagi konusunda kendilerine rehberlik edilir.

Cocugun gelisimine uygun oyuncaklar yoluyla oyun oynamayi tesvik etmekte cocu-
gun manevi gelisi icin dnemlidir. Glinkd cocugun icindeki manevi glicler 6nce bas,
sonra kalp ve en son elden gecer. Gocuklarin i¢ gelisim slirecine daha etkin katki
saglamasi igin mimkuin oldugu kadar az yapilandinimis oyuncak segilmesi dnerilir.
Okuléncesi dénemde teknoloji iceren lego, bilgisayar oyunlari, elektronik oyuncak-
lar kullaniimasi cocugun hayal kurmasina olumsuz etki yapacagindan hareketle kul-
lanilmamasi tavsiye edilmektedir.

Steiner’a gére din egitimi ile ahlak egitimi bir batlinddr. Egitimin ahlak ve din egi-
timiyle zirveye ulasacagini iddia etmektedir. Ahlakli insana dini degerler niifuz
etmistir ve ahlakl olarak yasamak istemeyen kisinin tam anlamiyla insan ol-
masi miimkiin degildir. Eger insan dogru egitilirse ahlaka uygun hareket et-
mediginde, kendi insanhgindan caldigini hissedecektir. Bu da dogru din ve
ahlak egitimi almis oldugunu gdsterecektir. Steiner, bunun olusmasi icin de er-
ken yaslarda ¢ocuklarin ruhuna sikran duygusunun tesekkulinun iyi bir baslangic
olacagini diistinmektedir. Slikran ve minnet duygusu bilgiyle uyumlu olacak sekilde
gelistirilirse, o zaman ¢ocugun duygulari kolayca tim canlilar ve tim insanlar igin
evrensel bir sevgi seline dénecegini savunmaktadir (Erden, 2016).
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3.5. Reggio Emilla Yaklagimi

Reggio Emilla italya’da tarihi kiigiik bir sehrin adidir. Yaklasim bu sehirde ikinci diin-
ya savagsl sonrasi ailelerle birlikte bir 6gretmen ve egitimci olan Louris Malaguzzi
tarafindan gelistiriimistir. Malaguzzi ve arkadaslari “Cocuklara ait seyler ancak ¢o-
cuklardan égrenilebilir” felsefesi ile ise baslayip reggio yaklagiminin temelini atmaya
baslamiglardir.

Bu yaklagsim, cocuklari bilgiyi arastirmaya, tretmeye ve sentezlemeye yénlendirme-
si, cocuklarin yaraticiliklarini gelistirecek ortamlar saglanmasi ve 6gretmenlerin et-
kin birer egitimci olmayi 6zendirmesi sebebiyle bugtin diinyada kabul géren bir okul
oncesi egitim yaklasimidir. Reggio Emilia yaklasiminin kurucusu Malaguzzi, Dewey,
Piaget, Vygotsky, Bruner ve digerlerinin gorislerinden etkilenerek olusturdugu okul
oncesi yaklagimi sosyal bir yapilandirmacilik olarak tanimlanabilir. Malaguzzi, “do-
gumdan itibaren sosyal olan, zeka dolu ve merakl bir cocuk” imgesi cizmektedir.
Onun iligkisel temelli egitim fikri, her bir cocugun diger ¢ocuklarla iliskide olmasini
ve ¢ocuklarin diger cocuklar, aile, 6gretmen, toplum ve cevre ile karsilikl iligkilerini
harekete gecirmesi ve desteklemesi Uzerine odaklanmaktadir. Bu becerikli cocuk-
lar, dogrularin, degerlerin ve kiltirin bir Ureticisi olmaya bagsladiklari sistem iceri-
sinde degisikler olusturmaktadirlar.

Reggio yaklasiminin iki temel 6zelligi bulunmaktadir. Bunlarin birincisi, cocuklarin
blyume sirecinde gelisimlerini engelleyen bir duvarla kargi karsiya olmalaridir. Bu
duvar, eskimis ve kaliplasmis kati kurallar, geleneksel egitim metotlarn ve yetiskin-
ler tarafindan benimsenmis olup ¢ocuklar tarafindan anlasiimasi oldukca giic olan
davranis kaliplarini icermektedir. Cocuk bu duvari, disaridan destek alarak yasadi-
g toplumdaki yeni kiiltirel degerleri ve rolleri 6grenme yoluyla asabilir. ikinci ana
ozelligi ise cocuklara somut yasantilar sunarak yeni kesifler yapmalarina, problem
¢dzmelerine ve yaratici distinmelerime firsat vermesidir. Bu yaklasimda cocuk,
aragtiran, Ureten, teoriler gelistiren ve hipotez gelistirmede kendi yollari olan birey-
dir. Cocuk resim gizme, heykel, dramatik oyun gibi bir cok sembolik yolla kendilerini
ifade etme imkani bulmaktadirlar. Reggio egitimcilerinin “cocugun yiz dili” adini
verdikleri bu goris, cocuklarin somut yasantilari sembolik ifadelere dénistirdikleri
cok sayida dili ifade etmektedir. Cocuk problemlerinin ¢6zimiinde akranlariyla bir-
likte calismakta, 63retmen ise bu sirada ona yardimci olmaktadir.

Reggio Emilia yaklasiminin felsefesi su ilkeleri icerir:

1. Okullar, gocuklarin kendilerini iyi hissetmelerini saglayan iliskiler sistemidir. Bu
hedefin gerceklesmesi de ailelerin ve 6gretmenlerin iyi oluslarina baghdir.
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2. Cocuklar, her birine saygi duyulmasi ve desteklenmesi gereken sayisiz yarati-
ci ve entelektlel becerilere sahiptir.

3. Egitim mekanlari, mekani kullanan tiim insanlarin ihtiyacglarina cevap verme-
lidir.

Reggio yaklasiminin énemli farklarindan biri de egitimde proje calismalaridir. Bu
calismalar ¢ocuklarin cevreyi tanimalari, sorunlari ¢gdzmeleri ve iletisim becerileri-
ni gelistirmeleri icin bir firsat olarak kabul edilir. Projeler 6nceden kesin hatlaryla
belirlenmis konular olmayip konunun belirlenmesinde esneklik esastir. Projeler co-
cuklarin ya da yetigkinlerin fikirlerinden ve beklenmeyen bir olaydan yola ¢ikilarak
baslatilabilir. Proje calismalarn surekli arastirma Uzerine kurulmustur ve farklh 8g-
renme stratejileri izlenir. Cocuklarin ilgi alanlaryla baglantili projeler sayesinde fen,
matematik ve yabanci dilin prensipleri 6gretili. Cocugun gbzlem yapmasi esastir.
Proje bazen tek bir 6grenci, bazen bir grup veya bitlin bir sinif tarafindan hazirla-
nabilir. Projeler kisa bir zaman dilimini kapsayacagi gibi uzun bir siireyi de icerebilir.
Projenin konusu mevsimler, hayvanlar gibi genis bir alan olabilir. Ogretmen cocuk-
larin konuya ilgisini artirmak igin kitaplar, fotograflar ve farkli 6gretim materyallerinin
kullaniimasina imkan saglar. Asil hedef 6gretmen veya dgdrenciler tarafindan ortaya
atilan sorulara cevap bulmak ve bu maksada yonelik ortak calismalar yapmaktir.
Projelerin ne kadar sirecegi, hangi etkinlikleri icerecedi ve ne yénde gerceklese-
cegi 6nceden planlanmamistir. Bu nedenle de dgretmenlerin bu slreci yénetme
konusunda 6zel yeterliliklere sahip olmasi gerekir. Ayrica bu yaklasim égretmenlerin
gunlik planlarinda oldukca esnek olmasini gerekli kilmaktadir (Pekdogan, 2017).

Reggio yaklasiminda égrencilerin 6lcme degerlendirme sistemi de farklidir. Bu an-
layista geleneksel testler ve notlar 6grencilerin degerlendiriimesinde kullaniimaz.
Bunun yerine égretmenler tarafindan ailelere cocuklarin gunlik gelisimi ve perfor-
manslari hakkinda ailelere raporlar sunulur. Belirli araliklarla cocuklarin bireysel ve
grup halinde yaptiklari calismalar evlere génderilerek ailelerin kendilerinin gézlem-
lemesi saglanmaktadir. Cocuklara yaptiklari islerden dolayr édul veriimemektedir.
Tatmin ve begeni duygusu yeterli kabul edilmektedir. Proje tabanli égretimin ger-
ceklesebilmesi icinde her sinifta iki 8gretmenin birlikte olmasi 6nerilmektedir.

Bu yaklagimda 6grenme ortami son derece énemlidir. Ogrenmenin bizzat dgrenme
ortami oldugu dislincesi hakimdir. Bu nedenle fiziksel egitim ortami ile birlikte sos-
yal ¢cevreninde dnemli olduguna inanilmaktadir. Gocuklarin ve dgretmenlerin hep
birlikte faaliyet yapmasina ve proje hazirlamasina imkan verecek blyUk bir alan
bulunmaktadir. Siniflar ise bu alana aciimaktadir. Piazza denilen bu alana siniftan ¢i-
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kan herkes kullanmak durumundadir. Béylelikle okuldaki 6grenci ve 6gretmenlerin
sosyal iletisimi artirmak ve toplu faaliyetlerin gerceklesmesine imkan saglamaktadir.
Siniflar yeterince genis alanlarin ve biytk pencerelerin bulundugu ve sinifin diizen-
lenmesinde dgretmenlerle birlikte 6grencilerin karar verdigi bir ortami icermektedir.
Cocuga olan sayginin bir ifadesi ve 6grencilerin gegtikleri 5grenme silirecini goster-
mek maksadiyla duvar panolarina yer verilmektedir. Duvarlara 6grencilerin ayrintili
resimleri yapmis olduklar dGrtnlerle doludur.

Reggio Emillia yaklasiminda égretmenin bir 8grenen olarak goérilmesi ve 6grenme
ortamlarini organize etme sorumlulugunun esas olmasidir. Ogretmen kendisini bir
pusula olarak gérmektedir. Ogrencilerin kendi bilgilerini ve anlayislarini insa etmele-
rini saglayacak moderatér olarak diistiniilmektedir. Ogretmen kendisini bir katiimci
olarak gdrerek ¢ocuklarla birlikte 6grenmenin hazzini yasamaktadir. Bu yaklasimin
ana varsayimlarindan biri cocuklar ve 6gretmenler arasindaki iliskinin karsilikli saygi
ve igbirligi temelinde oldugunda, cocuklarin sosyal ve akademik olarak daha iyi
gelistikleridir. Ogretmenler cocuklarin sinif ortamini yaratmalarina firsat vererek ve
cocuklarin sorduklari sorulara olumlu yanitlar vererek iligskinin pozitif bicimde ya-
pilanmasinda énemli bir rol oynamaktadirlar. Siniflar tek bir 6gretmene ait degil-
dir. Okulun butun egitim kadrosu birlikte plan yapmaktadir. Haftallk plan saatine,
okulun asgisi ve diger gorevliler de katiimaktadir. Gorev hiyerarsisi yoktur, bdylece
herkes planlama ve ¢ocuklarla ilgili diger calismalara dahil edilmektedir. Sonucta
dgrenciler bos bir levha olarak gériilmemektedir. Ogrenmeleri icin en iyi 8grenme
imkani sunuldugunda onlarin 8grenip kendi bilgilerini insa edecegine inaniimakta-
dir. Bu felsefeye gdre ¢ocuklarin birbirleriyle ve yetiskinlerle iletisim icerisinde olma-
lar hem bir ihtiyac hem de bir hak olarak gérilmektedir.

3.6. High Scope Yaklasimi

Okul éncesi egitimde high scope yaklasimi 1960’1 yillarda Amerika Birlesik Devlet-
leri’nde gelistirilen bir yaklagimdir. Yoksul bélgelerde yasayan ailelerin okul éncesi
gocuklarinin gelecekte basarili olmalarina katki saglamak amaciyla baslatiimigtir.
ilerleyen yillarda bu gocuklarin egitiminde olumlu etkisi oldugu gézlenmistir. 1970’li
yillarda Dr. David Weikart tarafindan ABD Michigan Eyaleti’nde, High Scope Egi-
tim Arastirma Vakfi kurulmustur. High Scope egitim uzmanlar okul éncesi egitim-
de etkin 63renme yaklasimini gelistirmeye ve yayginlastirmaya calismislardir. Bu
yaklasim Piaget’in gelisim teorisinden oldukga fazla etkilenmistir. High Scope yak-
lasiminin dayandigi temel ilke “etkin 6grenme”dir. Bunu destekleyen diger ilkeler
ise sunlardir: Olumlu yetigkin-cocuk etkilesimi, 6grenme cevresi, tutarl bir giinlik
program ve degerlendirmedir.
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Ogretmenin gorevi etkin 6grenmeyi gelistirecek bir ortam saglamak ve gocuklarin
eylemlerini diisinmelerini saglamak icin onlara yardimci olmaktir. Gocuklar aktif 6g-
renici olarak kabul edilir. Yetigkin ile cocuk ayni konumdadir ve ¢ocuklari arkadas
olarak gérmektedir. Bu ise cocuklarin kendilerine ve baskalarina saygl duymalarini
saglar ve gocukta problem ¢ézme yeteneginin gelismesine katki saglar.

Bu yaklasimda belirsizliklere sicak bakiimaz. Yetiskinler, cocuklarin etkin 6grenciler
olmalarina yénelik bir ortamin olusmasi icin dnceden bildiriimeyen hicbir degisik-
ligin olmadigi tutarl bir ginlik program olusturup bu programi uygularlar. GUnlik
programin aksamadan uygulanmasinin gcocuklara zaman denetimi ve bagimsizhgin
farkina varmalarini saglayarak sorumluluk duygusunun gelisimine katki saglayaca-
gina inanilir. Bu yaklasimin ginlik dizeni, temizlik, planla-yap-degerlendir sirala-
masi, kiiclk ve blyUk grup faaliyetleri ve agik hava aktivitelerinden olusur (Giinay
& Bilaloglu, 2004).

Etkin 6grenme, yaparak dgrenmedir. Etkin 6grenmede ¢ocuklar yalnizca seyredip
dinlemekle yetinmez, slirece bir seyler yaparak etkin olarak katilir. Bagimsiz olarak
hareket ederler, kesifler yaparlar, boyalar karistirirlar ve sise kapaklarinin tekerlek
gibi kullanilabilecegini égrenirler. High Scope yaklasiminda sinif diizeni ve mater-
yaller etkin 6grenmeyi tesvik edecek sekilde planlanmistir. Sinif ortami, kitap, sanat,
evcilik gibi kdselere bolinmustir. Sinifin kdselerindeki egitici oyuncaklar, dil geli-
simini destekleyen calisma yapraklari, yaratici etkinlikleri destekleyen materyaller
cocuklarin rahatca erisebilecegi bir tarzda sunulmaktadir. Her késedeki malzemeler
belirli bir mantik takip edilerek yerlestiriimistir. Bunun ise ¢ocuklarin bu mantik sil-
silesini takip ederek alana hakim olarak bagimsiz hareket etme imkani kazanacagi
dusunldlmektedir. Siniflarda malzemeler depolanirken kiigik nesneler saydam plas-
tik kutulara, kitaplar ise kapaklar gériinecek sekilde raflara yerlestiriimektedir. Bu
yaklagimin uygulandigi siniflarda kutular, raflar, cekmeceler cocugun istedigi malze-
meleri kolayca bulabilmeleri ve kullandiktan sonra tekrar aldigi yeri geri koyabilme-
lerini kolaylastirmak igin etiketlenmektedir.

High Scope yaklagiminda guinluk faaliyetler “planla-yap- degerlendir” ilkeleri g6z6-
nine alinarak hem ferdi hem de toplu yiritecegi etkinlikler gerceklestiriimektedir.
GUnluk program, planlama zamani, kiiclk grup calisma zamani, hatirlama zamani,
blyluk grup zamani ve bahge zamani gibi etkinliklerden olusmaktadir. Batin bu
faaliyetlerin gerceklesmesi strecinde her sinifta iki dgretmen &grencilerle birlikte
calismaktadir. Ogretmenler etkinliklerin gerceklestiriimesinde &gdrencilerle birlikte
calisarak basta bilissel gelisim olmak Uzere 6grencilerin her agidan gelisimine yar-
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dimci olmaktadirlar. Ogrencileriyle iletisimlerinde dgretmen cocuklari dinlemekte,
etkin 6grenme ortami saglamakta ve ¢ocuklara eylemleri hakkinda distinmelerine
destek olmaktadir.

Bu yaklasimin faaliyetlerin sonucunda yapilmasi éngdértilen en énemli unsurlarin-
dan biri degerlendirme siirecidir. Ogretmenler cocuk gézlem kaydi formu kullanarak
cocuklarin ekip ¢calismasini, planlama yapmasini ve gelisim sirecini raporlamakta-
dir. Cocuklarin gézlem kaydi onlarin bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel gelisimi ve
yeteneklerini degerlendirmek Uzere gelistirilmis formlar dgretmen tarafindan dol-
durulmaktadir. Bu bilgilerde bu yaklagimin temel taslarindan biri olan aile ile payla-
silmaktadir. Ogrencilerin performansi ve gelisimi konusunda en az ayda bir diizenli
olarak aileler bilgilendiriimektedir. Ulasilamayan velilere ise diizenli ev ziyaretleri ya-
piimaktadir (Bilaloglu, 2004).

3.7. Cocukluk D6neminde Cogulcu Din Egitimine
Bir Ornek: “Gift to Child” Yaklasimi

Turkge’de “gift to child” kavramininin gevirisini yaptigimiz takdirde tam karsilik
gelmeyecegi icin bu kavrami ingilizce haliyle kullanacagiz. Ayrica Tiirkiye’de okul
oncesi din egitimi okullarda olmadigi icin bu kavrami karsilayacak Turkce bir kav-
ramda bulunmamaktadir. Bu yaklasimin diger okul dncesi din egitimi yaklagsimindan
6nemli bir farki bulunmaktadir. Yukarida okul 6éncesi egitim yaklasimlar cercevesin-
de inceledigimiz Montessori ve Waldorf yaklasimlarindan ilham alinarak gelistirilen
din egitimi yaklasimlari bir mezhep ve din icerisinde ¢ocuklara din egitimi vermek
tizere gelistirilmistir. Ozellikle Montessori okul éncesi egitim felsefesinden esinlene-
rek Maria Montessori’dan sonra iki din egitimi yaklasimi bu yas grubu icin gelistiril-
mistir. Bunlar “The Good Shepherd” ve “The Godly Play” dir. Bunlarin pedagojik ve
kulttrel alandaki gelismeleri dikkate alarak ilki Katolik mezhebi ikincisi ise “Protes-
tan mezhebi” ne gore gelistiriimistir. The Gift to Child” yaklasimi ise ¢ok kulttrli ve
inancli okul éncesi erken cocukluk dénemine yonelik kapsamli bir projenin sonucu
ortaya cikan metodik bir din egitimi yaklagimidir. Simdi bu yaklasimin gelistiriime-
sini gerekli kilan ve imkan saglayan sartlarin anlatimindan sonra bu metodun temel
ozelliklerini 6zetlemeye cgalisalim.

Bu yaklasim, ingiltere Birmingham Universitesi Egitim Fakuiltesi 6gretim tyelerinin
gerceklestirdigi ve farkl kurumlar tarafindan desteklenen bir arastirma projesinin
sonugclarina dayanmaktadir. Géclerle birlikte ingiltere’de okullarda farkli inang ve
din mensuplarina mensup 6grenciler okullarda gérinmesiyle birlikte bu 6grencile-
re nasil bir din egitimi verilecegi giindeme gelmistir. ingiltere’de devlet okullarinda
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farkli mezhep ve dinler icin ayr din dersi seklinde bir uygulama tarihinde olmadigi
icin bir din dersi icerisinde talepleri karsilamaya yonelik cok inanch sekdler din egiti-
mi yaklasimlar gelistirilip uygulamaya konulmustur. 1970’lerin ortalarinda baglayan
bu din egitimi yaklagimlari 1988 yilinda ¢ikarilan “Egitim Reformu Yasasi ” ile birlikte
batin Ulkedeki devlet okullarinda uygulanmasi zaruri hale gelmistir (Kaymakcan,
2004). Okul 6ncesi ve ilkokul gocuklari icin gelistirilen “gift to child” din egitimi yak-
lasiminin dogusunu ingiltere’nin bu baglaminda degderlendirmeye calisalim.

Okul 6ncesi (3-4 yas) ve ilkokul dénemi (5-11 yas) 6drencilerine yonelik gelistirilen
Gift to Child yaklasimi ingiltere Birmingham Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafin-
dan yUratilen iki proje sonucunda ortaya cikmistir. Bu projelerin adlari: Religious
Education in the Early Years” (1987-1989) ve Religion in the Service of the Child”
(1989-1993). Projenin temel cikis sorularindan birisi erken cocukluk déneminde
dini, ahlak, sosyal, kisisel gelisim derslerine serpistirilerek verildigi takdirde iste-
nen verimin alinamamasindan kaynaklanmaktadir. Bu cercevede dine merkezi bir
yer verilmelidir. ikinci 6nemli 6nermelerinden birisi ise dinin sosyal ve kiiltiirel bir
fenomen olarak ele alinmasidir. Cocuklarin birbirlerini anlamalari acisindan bu an-
layis faydalidir. Bilgi verici ve tanimlayici olan kultUrel din egitimi yaklasimlari din
egitimi acisindan derinlikten yoksundur. Daha ¢ok egitimsel fayda elde etmek igin
cocuklara yonelik egitim materyalleri Uzerinden derinlemesine bir din egitiminin
gerekliliginden hareketle bu yaklasim hazirlanmistir. Gift to child yaklasimi teorik
olarak hazirlandiktan sonra pilot uygulamasi yapilarak yeniden gézden gecirilmistir.
Ayrica okullarda uygulanmasi i¢cin materyaller gelistirilmistir. Bu cercevede, on dort
ogrenci kitabi, bir 6gretmen kilavuzu ve kasetler Uretilmistir (Grimmitt vd, 1991). Bu
yaklasim ingiltere’de farkli okullarda uygulanan veya kendinden farkli yonleri itiba-
riyla istifade edilmigtir.

Gift to child, gelisim psikolojisinin dini disiinmeye uyarlanmasi sonucu ortaya ko-
nan belirli yastan dnce cocuklarin dini 6grenmeye hazir olmadiklari tezini elestirir.
Cocuklarin soyut islemler dénemine ulasmadan dini kavramlari anlamayacaklari
disilincesinin bir 6nyargi oldugunu iddia eder. Bu 6nyargi ise hem 6gretmen hem
de veliler Gizerinde olumsuz bir etki olusturur. Ogretmen ve velilerin sadece gocukla-
ra bir seyler 6gretmedigi ayni zamanda onlardan da bir seyler 6grenildigine inanilr.
Cocuklara dini kavramlari anlamayan bireyler olarak degil kendi teolojilerini olustu-
racak bireyler olarak bakilir. Bu yaklasimin teorisi olusturulurken din fenomolojisinin
onemli isimlerinden biri olan Rudolf Otto’nun “The Idea of the Holy” adli eserindeki
numen kavramindan yararlaniimigtir. Otto, kutsalligin ister rasyonel isterse irras-
yonel olsun kompleks bir sekilde insanda a priori olarak bulundugunu iddia eder.
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Ona gore herkes ayni diizeyde olmasa da insan dogustan zihinsel tahayyulinin en
derin yapisindan gelen dini bir biling ve farkindalia sahiptir. Bu sebeple insanda
dogustan var olan bu farkindaligin uyandirimasi gerekir. Bu bilin¢ insana dogadan
gelmez doga araciligiyla ortaya ¢ikar demektedir. Otto’ya gore insanin dogustan
dini bilince yatkin olmadigini iddia etmek dinler tarihi alaninda yapilan ¢alismalari
gérmemezlikten gelmektir. Ona gore a priori kategorisinde insanin dogustan egilimli
oldugu dini biling fenomeninin davraniglar, degerler, inanclar ve tutumlar yoluyla
ifade edilmektedir. Diger bir ifade ile Otto’nun bu yaklagimina gére dogustan dini
bilin¢g cocukta vardir. Sonradan ortaya ¢ikmamaktadir. Din egitimi ise gocuklarn fit-
ratinda olan bu yetenegin ortaya ¢cikmasina katki saglamaktadir. Bu acidan gelisim
psikolojisinin cocukta din egitimine baslama sinir agisindan farklilagsmaktadir. Farkli
konularin 6gretiminde Maslow, Erikson vb. nin gelisim teorilerinden yararlaniimak-
tadir (Orug, 2013).

Gifto child yaklasiminda tematik din egitimi anlayisi benimsenmistir. Ornek temalar-
la ilgili uygulamaya yonelik materyaller gelistiriimistir. Bes farkl dinden secilen yedi
konu secilmistir. Bu konular; Our Lady of Lourdes/Hristiyanlik, Hallelujah/Hristiyan-
Ik, Ganesha (Fil baslikli Hint Tannisi)/Hinduizm, Nanak’s Song/Sihizm, The Call to
Prayer (Ezan)/islam, Angels (Melekler)/islam, Hristiyanlik ve Yahudilik, Jonah (Hz.
Yunus)/islam ve Hristiyanlik. Amag, cocuk ile materyal arasinda etkilesim sagla-
yarak &grencinin dini gelisimine katki saglamaktir. Resim, ses, hikaye, kutsal kitap
veya kisiler gibi secilen materyallerin dikkat cekici olmasina ve 6grencilerde kutsal-
Ik hissi ve esrarll bir gli¢ tasimasina 6zen gosterilmistir.

Gift to child yaklasiminda din dersinin islenmesinde dort asamal bir slre¢ takip
edilmistir. Bu asama islenen konunun 6zelligine goére yer degistirilebilir. Bu dort asa-
may! kisaca aciklayalim:

Katiim (Engagement): Ogrencilerin materyale sinif ortaminda ilk olarak karsilagtigi
asamadir. Cocugun dikkatini cekmenin esas oldugu safhadir. Materyalin durumuna
gore bir 6n hazirlik slirecini icerebilir. Materyaller cocuga gdsterilmeden 6nce ona
benzer digerlerini gostererek veya dinleterek bir hazirlik durumuna gereksinim du-
yulabilir. On hazirhigin gerekli olup olmayacagini gocuklarin dini kiiltiirel durumlarina
gore 6gretmenler belirler. Ornegin, islamiyette ezan konusu anlatilirken gocuklara
ilk olarak okul zili, yangin alarmi, telefon sesi vb. sesler dinletilir. Bu seslerin hangi
anlama geldigi ve bu seslerin isitiimesi sonucunda yapilanlar Gizerinde durulur. Daha
sonra ise ezan sesi kasetten cocuklara dinletilir. Ezan sesi sonrasi Muslimanlarin
yapmalari gerekenler Uzerinde durulur. Normal sesi duyunca yapilanla kutsalla ilgili
ezan sesi duyulunca yapilacaklar arasinda ilgi kurmalar istenir. Ancak bu asamada
o6gretmen fazlaca aciklamada bulunmaz.

EBSAM ARASTIRMA DIZISI: MART 2021



TURKIYE’DE OKUL ONCESI DIN VE AHLAK EGITIMi RAPORU 83

Kesfetme (Discovery): ikinci asama olan kesfetmede cocugun dini materyali ta-
nimasi esastir. Bu dini materyalin hangi dine ait oldugunun séylenmesi zorunlu
degildir. Yogunlasma dini materyal Uzerinedir. Belirli bir dinle irtibati birinci éncelik
degildir bu asamada. Sinifta cocuklarla materyaller arasindaki irtibat dnemlidir. Bu
asamadaki yaklasim ne 6grenci merkezli ne de materyal merkezli olarak isimlen-
dirilebilir. Cocuk ve materyal arasindaki karsilikl bir etkilesim olarak ifade etmek
daha uygundur. Materyalin d6grenciler tarafindan degisik agilardan incelendigi ve
anlasiimayan hususlarda 6gretmen destegine bagsvurulmanin beklendigi safhadur.
Ogrencilerin uygun sekilde konuya katilmalari tegvik edilir. Eger materyal dini bir hi-
kaye ise buradaki sayisiz deneyimi paylasma ve cocugun kendini hikaye kahramani
olarak gérmeleri saglanabilir. Ornegin, kiigiik bir égrenci grubuna yanan bir mum
etrafinda gcember olusturarak gdzlerini yummalari ve hikayeyi dramalastirmalar kul-
lanilacak yéntemlerden biri olabilir.

Baglamla iliskilendirme (Contextualization): Uclincli asama olan baglamla iligki-
lendirmede 6grencinin materyali daha genis ¢ercevede anladigi onun sosyal ve dini
baglamini ve ait oldugu dini gelenekteki karsiligini anladigi evredir. Grimmet’e gbre
bu evre ¢ocuklarin kimlik gelisimine énemli katki saglar. Materyalin hangi dini gele-
nege ait oldugunu 8grenen ¢ocuklardan tim dini inanglara saygi duymalari beklenir.
Sunulan dini materyali taniyan ¢ocuklar bu agsamada kendi dini geleneginden farkli
bir inanca mensup ise bu defa dinleri kendi arasinda tasnife baslar. Bdylece co-
cuklar kendi dini geleneginden olana yaklasma ve farkli olandan uzaklasma gibi bir
duruma gegmeleri beklenir. inandiklari dini gelenege ait materyallere ve sembollere
yaklasarak kutsall tanima ve tecriibe etmeleri saglanir. Farkli bir dini gelenekten
geliyorsa dini materyali 6grenmesi ve yalnizca saygl duymayi kazanmasi beklenir
(Hull, 2007).

Yansitma (Reflection): Bu yaklasimin dérdiincii ve son asamasidir. ilk asamada
oldugu gibi 6grenci materyalle bas basa kalir. Ancak bu defa ilk asamadan farklidir.
Artik materyali ve onun hangi dini gelenege ait oldugunu degerlendirme yapacak
duzeyde bilmektedir. Bu safhada cocuklarin kendi gayretleriyle gerceklesen kaza-
nimlar (gifts) olarak adlandirilir. Cocuk bu asamada yanit verme, etkilesimde bulun-
ma, dini materyaller isiginda kendi duygu ve diistincelerini ifade etme, 6z farkindalk
ve kendini tanima evresine girmistir. Bu safhada 6gretmenin roll égrencilerin bu
kazanimlari géstermesi ve siniftaki arkadaslarina gdéstermesi icin acik uclu sorular
sormaktir. Ogretmen herhangi bir aciklama yapmaktan kacinarak tamamen cocuk-
larin kendi cevaplarini olusturmalarina firsat vermesi esastir (Orug, 2013).
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Gift to child yaklagimi okul dncesi ve ilkokul 6grencisi hedef kitlesine gére hazirlan-
digi icin dncelikli amac ¢ocuklara dini kavramlarn égretmek degildir. Gorselligi 6n
plana ¢ikaracak materyaller hazirlanarak dini boyutu da ekleyerek asil ilgiyi gérintd,
ses ve anlatimlar Uzerine yogunlastiran bir pedagoji benimsemektir. Béylece din
egitiminin ¢gocuklarin zihinsel gelismelerine katki saglamada yetersiz oldugu ydntin-
deki elestirilerin de dnlne gecilmeye calisiimistir. Bu yaklasimin daha iyi anlasiimasi
icin yedi ana konudan birisi olan “Ezan” konusunun ¢ocuklara 6gretilmesine yonelik
Oneri ve metotlarini dogrudan yaklasimi gelistiren ekibin yazdigi kitaptan kisaca

anlatmaya c¢alisalim.
Ezan (The Call to Pray)

The gift to child yaklasiminda cocuklara yénelik din egitiminde islamiyetle ilgili
mustakil olarak secilen konu ezandir. Bu yaklasimi aciklayan materyallerde ezanin
dinyada yasayan Muslimanlarin hayatinda ne anlama geldigi, sézlerinin anlami,
ezan sesi duyuldugu zaman Musliiman kultirde nelerin yapildigi, bunun namaz igin
bir davet anlami tasidigi anlatiimaktadir. Ayrica 6grenciler icin dikkat ¢ekici olmasi
bakimindan ezanin nerede okundugu iizerinde durulmaktadir. islamiyette ezani ilk
olarak okuyan kisi olan Hz. Bilal’in hayati ve ilk ezani okumasi hikaye olarak sunul-
maktadir. Bir anlamda ezan konusu Uzerinden sesli materyal olarak ezan, Hz. Bilal
Uzerinden hikaye, minare ve cami maketi tzerinden gdrsel materyal bir araya ge-
tirilerek somut materyaller Gzerinden dini diisiince ve duyguya giris yapilmaktadir.

Ezan konusunun okulda cocuklara 6gretilmesi konusundaki materyallerin listesi
sdyledir: Yasin’in Hz. Bilal Hikayesi Kitabi, zil, ambulans, telefon vb. ginlik hayat-
ta kullanilan seslerin kaydedildigi bir kaset, ezan sesinin kaydedildigi kaset, mum,
secilen zil, alarm saati, duduk, trampet borusu, cami resmi, ezan kelimesinin yazili
oldugu hat, model cami maketi, model minare maketi, cocuklar tarafindan bir araya
getirilecek ezanla ilgili yap boz turu resimler.

Yaklasimin temel felsefesi glinlik hayatta cocuklarin karsilastigi siradan sekuler de-
neyimden ve bilgisinden yola cikilarak kutsala y6nelik deneyim, bilgi ve duyguyu
dgretmeye calisan bir pedagoji anlayisidir. Bu cercevede ingiltere’de ilk defa ezan
sesi duyan cocuklarin cogunlukta olacagi igin ve genel sesle ilgili genelden dinde
ses konusuna gecis yapmak maksadiyla zil sesi, telefon sesi gibi seslerle sinifa
girilip 6grencilerin dikkati cekilir. Bu sesleri duyunca ne hissettigi, cocuklar igcin ne
anlama geldigi, bu sesleri duydugu zaman nasil bir cevap verilmesi gerektigi gibi

konular sinifta glindeme getirilir. GUnlUk hayattaki bu genel seslerle ilgili konus-
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malardan sonra ¢ocuklara kasetten ezan sesi dinletilir. Ezan sesinin insanlari ne
yapmaya ¢agirdigi, ezan sdzciiklerinin anlami, Mislimanlarin islam cografyasinda
bu sesi duyduklarinda camiye gitmeleri gibi konular, ezanin minarelerden okunmasi
gibi hususlar okul éncesi siniflarda 6gretim konusu yapilir. Konuyu ¢ocuklarin so-
mut olarak daha iyi kavramalari i¢cin minarede ezan okuyan muezzin resminden ve
minare maketlerinden ders materyali olarak istifade edilir. Ayrica sinifta cocuklardan

lego benzeri materyaller kullanilarak minare yapmalari da istenebilir.

Hazirlanan hikaye kitabindan Musliman bir gocuk olan Yasin Uzerinden onun arka-
dasi ile yasadidi olaylar konu edilerek ezan, bu cagriya uyan Yasinin camiye gitmesi,
camiye giriste ve iceride gerceklesen dini faaliyetler vb. {izerinden islamdaki dini
kutsallar 63retim konusu yapilir. Daha sonra ise islam tarihinde kéle olup ilk Muslii-
manlardan olan Hz. Bilal’in hikayesi 63retmen tarafindan égrencilere anlatilir. inanci
ugruna cektigi zorluklardan sonra konu islamiyette ilk ezanin hikayesi ve ezani ilk
okuyan sahabe olarak Hz. Bilal’e konu baglanir. Hat sanatina uygun yazilmis ezanin
sdzlerini iceren yazi 6grencilere gosterilir. BUtin bu materyaller ve faaliyetler Uzerine
sorular sorularak ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri ve deneyimlerini ortaya koy-
malari beklenir. Ogrenme siireci ve ortaminda yukarida zikredilen materyallerin bu
yaklagimin doért asamasina goére kullanimi saglanir. Sonucta éJrencilerden ezan ve
onun etrafinda sekillenen temalar gercevesinde resim yapmalari istenebilir (Grim-
mitt vd, 1991).

3.8. Okul Oncesi islam Ogretimine Bir Ornek:
IQRA Modeli

Amerika Birlesik Devletlerinde Chicago’da 1981 yilinda kurulan IQRA Vakfi temel
amaci Muasliman okullarina yénelik egitim programi ve 6gretim materyalleri gelis-
tirmektir. Vakfin bu etkinligi okul éncesinden baslayarak ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerini kapsamaktadir. IQRA Vakfi Okul Oncesi Din Egitimi Programi’ni 1993
yilinda hazirlamis olup bu program 6zellikle Avrupa, ABD ve Giiney Asya’daki Is-
lam okullarinda yaygin olarak kullaniimaktadir. Vakfin kurucularindan Dr. Tasneema
Ghazi program gelistirme konusunda doktora yapmis bir akademisyendir. IQRA
Vakfi, klasik islami medrese egitimi ile modern egitimi sentezlemeyi hedefleyen bii-
tiinlestirilmis egitim programlar (integrated curriculum) hazirlamaktir. Bu tiir islami
egitime yonelik gayretlerin temel cikis noktasi islam diinyasinda modernite ile bir-
likte klasik medrese egitiminin yetersizliginden yola ¢ikarak nasil bir egitim sorusu-

na verilen cevaplardan olusmaktadir. Kisaca, modern egitim sisteminde islam din
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egitiminin nasil verilebilecegi Uzerine deJerlendirmeler konunun ana boyunu teskil
etmektedir. Avrupa ve Amerika’da yasayan MuslUimanlarin bu sorunu ¢ézmek igin
ulastigi 6nerilerin basinda islami egitimle pozitif bilimleri bir arada veren biitiinles-
tirilmis egitim programlari hazirlamak gelmektedir. Bitlinlesmis egitim programla-
nnin bir kismi Islami egitimi modern egitimin yaninda ayrn bir egitim programi ile
vermeyi tercih ederken bir diger kismi ise sadece islami egitim derslerinin degil
modern egitimin biitiin derslerinin islami bir perspektifle planlanmasini gerekli gér-
mektedir. Amerika’daki IQRA Vakf’'nin ya da ingiltere’ deki Yusuf islam okullarinin
egitim programlari islami egitimle modern egitimi ayri ayn derslerde vermeyi plan-
layan programlara érnektir. Biitiin okul programinin islami perspektif temelli hazir-
lanmasini dngdren egitim programlar gcok yaygin olmamakla beraber Davud Tevhidi
tarafindan gelistirilen Terbiye Projesi bu alandaki program gelistirme calismalarina
ornek verilebilir (Uzun, 2016).

IQRA Vakfi tarafindan gelistirilen okul 6ncesi din egitimi programinin 6zelliklerine
gecmeden 6nce bu programin gelistirildigi ABD’de okul éncesi egitim ve okullarda
din dersleri konusunda kisaca bilgi verelim. ABD’de egitim konusu eyaletlere goére
farklilk gostermesine ragmen genel olarak okul dncesi egitim 4-5 yaslari arasini
kapsamaktadir. Zorunlu olmayan bu egitim ilkokula hazirlik amaclidir. Zorunlu olma-
masina ragmen 5 yas grubunda okul 6ncesi egitime katilim orani %93 gibi yiiksek

bir diizeydedir. Zorunlu ilkokul egitimine baslama yasi ise 6’dur.

ABD’de Federal Anayasa’nin “Kongre, bir devlet dini tesis eden, ya da dinin 6zgulrce
uygulanmasini kisitlayan higbir kanun yapamaz” hikmiine gdre din devlet iligkileri
dizenlenmektedir. Bu maddenin yorumlanmasina gdére bu Ulkede din-devlet iligki-
leri, devlet okullarinda din egitimi verip verilmemesi, devletin dini okullara mali yar-
dim yapip yapmamasini dizenlenmektedir. Bu cercevede Amerika’da din hurriyeti
negatif hirriyet olarak kabul edilip, din egitimi konusunda devlete bir 6dev yiklen-
memis, din egitimi ihtiyacinin karsilanmasi bireysel ve toplumsal alana birakilmistir.
ABD’de devlet okullarinda her seviyede mistakil bir din dersi bulunmamaktadir.
Buna karsilik 6zel okullarda din egitimine yer verilmesi serbesttir. Amerika’da 6zel
okullarin blyik cogunlugunu dini gruplar tarafindan kurulmustur. Bu okullarda oku-
lun bagh oldugu dini gelenege bagli mistakil bir din dersine yer veriimektedir. Bu
okullarin cogunlugu Kilse Okullari ve Yahudi Okullari olusturmaktadir. Sayilari az da
olsa son yillarda farkll eyaletlerde islam Okullarinin acildigi bilinmektedir. inandig

dini benimsetmeye yonelik din egitimi almak isteyenler icin ayrica Sunday School
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denilen ibadet yerlerinde din egitimi verilme firsati da bulunmaktadir (Kiglk, 2009).

Tirkiye’de IQRA Vakfi Okul Oncesi Din Egitimi Programini Diyanet isleri Baskanli-
g1 tarafindan 2013 yilindan itibaren uygulanmaya baslayan 4-6 Yas Grubu Kur’an
Kursu Ogretim Programini karsilastiran Stimeyra Uzun (2016) tarafindan hazirlanan
lisansUstl tezden nakletmeye calisalim.

Okul Oncesi Din Egitimi Programinin Amaci
IQRA okul 6ncesi egitim programi yedi 6grenme alanindan olusmaktadir. Bu
6grenme alanlari séyledir:
1. Sosyal Bilimler
2. Matematik,
3. Bilim,
4. Dil Sanatlari (ingilizce)
5. Dil Sanatlar (Arapca)
6. Sanat
7. islami Deneyimler.

islami Deneyimler 8grenme alani dért islami disiplinle ilgili konulardan olusmaktadir.
Bu alanlar, Kur’an’in Ogretileri, Hz. Muhammed’in Hayati, Akaid ve Fikih ve islam
Tarihi’dir.

IQRA Vakfi Okul Oncesi Egitim Programinin genel amaclari su sekildedir:

1. Cocuga onun kapasitesine ve gelisim seviyesine uygun, fiziksel, sosyal, duy-
gusal, bilissel ve ahlaki (manevi) gelisim firsatlar sunmak.

2. Gocugun ahlaki ve dini gelisimi icin ona icinde Kuran ve stinnetin dgretildigi
islami bir gevre sunmak.

3. Gocugun yeni deneyimlerden korkmayacagi gtivenli bir gcevre olusturmak.

4. Cocugda gelisim evrelerini tamamlamasi ve 6grenmesi icin deneyim cesitliligi
sunmak.

5. Cocuklara uygun Musliman rol modeller olan samimi ve destekleyici yetis-

kinlerin, cocuklari bireysel ve grup aktivitelerine katilmaya tesvik etmesi ve
onlara rehberlik etmesi.

6. Cocuklarin yetiskinlere karsi saygi kazanmalarinin yaninda, onlarin bagimsiz-
Ik, oto kontrol ve sorumluluk gelistirmelerine 6zgulrlik taniyip firsat vererek
destek olmak.
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7.

Ogrencilerin Kuran ve hadis okumasi ve ezberi ile baglayan ve yasam boyu
egitim hayatinin temeli olacak olan, sevecen, acik ve anlasilir baslangi¢ ders-

leri ile gline baslamalarini saglamak.

IQRA okul 6ncesi programinda 6grenme alanlarina gére daha 6zel amaglar belir-

lenmistir. Din egitimini ilgilendiren programin “islami Deneyim” égrenme alaninin

hedefleri sunlardir:

1.

2.

Musliman bir kimlik gelistirmek,
iman hakkinda 6grenme deneyimleri saglamak,

Allah’in her seyin yaraticisi oldugu konusunda derin bir farkindalik kazandir-

mak,

Allah’in tek yaratici oldugunu égrenmek,

Allah’in Rahman ve Rahim oldugunu gérmek,
Allah’in canlilarin her tirlUsini yarattigini 6grenmek,
Peygamberlige inanmak,

Hz. Muhammed’in Allah’in son peygamberi ve bizim peygamberimiz oldu-
guna inanmak,

Kuran’in Allah’in kitabi oldugu ve onun Hz. Muhammed’e gonderilen kitap
oldugu bilgisini kazanmak,

10.Kuran’in 6gretilerine inanan insanlara “MUsliman” denildigini anlamak,

11.Mislimanlarin glinde bes kere namaz kilmalari gerektigini anlamak,

12.Muslimanlarin Ramazan ayinda orug tuttuklarinin farkina varmak ve ebevey-

nler, dgretmenler ve kardesler beraber oruc tutmay! tecriibe etmek.

18. Bayram hazirliklarini ve kutlamalarini tecriibe etmek (Uzun 2016)

IQRA Okul Oncesi Din Egitimi Programinin icerigi

IQRA okul éncesi islam din egitiminde dért temel alan Gizerinde yogunlasmaktadrr.

Kur'an Calismalari, Siyer, Fikih ve ibadetler ve islam Tarihidir. Bu alanlar igin bes

adet egitim programi kitabi, sekiz adet ders kitabi ve Gic adet yardimci kitap olmak

Uzere on alti adet kitap hazirlanmistir. Bu dért 6grenme alanin icerigini kisaca acgik-

lamaya calisalim.
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Kur’an Galismalari: Kur’an Calismalari dersinde temel olarak Kur’an dili, Kur’anin
kitap olarak buyukligu, sekli, sayfa sayisi gibi fiziksel 6zellikleri, Kur’an adabi ve
vahiy kavramlarinin gesitli grup ve sanat etkinlikleriyle 6gretilmesi amaclanmigtir.
“Kur’an Calismalarina Giris” bélimiinde “ilk vahiy”,”Kur’anin ilk Kelimeleri”, “Hira
Magaras!”, ilk Vahyin Mekani” gibi basliklari kapsamaktadir. Daha sonra ilk vahyin
iki ayeti 6gretilmektedir. Daha sonra sirasiyla Fatiha, ihlas, Nas, Felak ve Kafi-
run sureleri anlamlariyla beraber farkli etkinliklerle 6gretiimektedir. Kuran calisma-
larn dersinde okul 6ncesi icin Kuran okumayi égretmek hedeflenmemistir. Clnku
bu program ilkokulda da devam edecegi icin daha sonraki safhalarda égretilmesi
planlanmistir. Yukarida zikredilen bes surenin ayetleri blyuk fontlarla Arapga olarak
yazilarak sure panolarl ya da yapbozlari olusturma etkinliklerinin yapilmasi éneril-
mistir. Kuran calismalar dersinde en ¢ok tavsiye edilen egitim metodu ise sanat
faaliyetleridir. Ogrencilere ayet panosu ya da yapbozu olusturma, ayet boyama gibi
etkinlikler yaptirilarak égrencilerin surelerin gdrselleri ile ilgili farkindalik kazanma-
lar hedeflenmistir. Bunun disinda dgdrencilere ilk derslerde farkli boyut ve yazilarda
Mushaf dagitiimasi dnerilmektedir. Bu derslerde Hz. Peygamber’in dili Arapga ko-
nusu anlatilirken diinya Ulkelerindeki cocuklarin konustuklari dillerden bahsedilmesi
ve dinya ulkeleri ve dilleri etkinlik kartlari hazirlanmasi tavsiye edilmektedir. Boyle-
likle 6grencilere kendi konustuklari dilden baska dillerin de diinyada konusuldugun-
dan hareketle, Kuran dilinin de diinyada konusulan farkli dillerden birisi oldugunu
kavramasi beklenmektedir.

Siyer: Hz. Muhammed’in Hayati 6grenme alaninin felsefesini “Sizin icin Allah Re-
sull’ nde guzel bir 6rnek vardir” mealindeki Ahzab Suresi 21. Ayet-i kerimeye da-
yandirmaktadir. Siyer dersinde okul &ncesi dénem ilk Unitesinde, Hz. Peygamber’in
diinyaya geldigi cografya, O’nun ¢cocuklugu, gengligi ve ailesi ile ilgili kisa hikayeler
kullanilarak ders anlatimini énermektedir. Siyer dersi icin en ¢ok tavsiye ettigi 6gre-
tim yontemleri ise hikdye okuma, soru cevap, beyin firtinasi ve sanat etkinlikleridir.
“Hz. Muhammed’in Ogretileri” isimli ikinci Unite ise Hz. Peygamber’in giinliik hayat-
ta uygulanabilir hadislerinin anlatimini igermektedir. “Hz. Muhammed’in Ogretileri”
adll ikinci Unite her Unitede bir hadis égreterek hadis-i serifler (izerinden islam’in
gunlik hayat ve ibadetlerle ilgili konularini aciklamaktadir. Bu Unitede zikredilen
basliklar sunlardir: Namazin Onemi, Mescitlerin Onemi, Kuran’t Ogrenme ve Og-
retme, Mislimanlari islami Selamlama ile Selamlama, Hediyelesmek, Ofkeliyken
Sessiz Kalmak, Ag¢ Olani Doyurmak, Temizlik, Annelerimize Hizmet Etmek, islami
Yemek Adabi, Baskalari igin Ekmek ve Tarla Stirmek, Misafire Kapiya Kadar Eslik
Etmek, Zararli Nesneleri Yoldan Kaldirmak, Yemekten Once ve Sonra Elleri Yika-
mak, Digleri Fircalamak.
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Fikih ve ibadetler: Bu alanda temel felsefe olarak cocuklara iyiligi (ma’rufu) 6gret-
mek ve onlari kdtulikten (minkerden) uzak tutmak hedeflenmistir. Dersin programi
cocuklara erken yaslardan itibaren islami yasam tarzi egitimi ve pratigi kazandirmak
tizere planlanmistir. Bu alanda anahatlariyla icerik islam iman esaslari ve ibadet-
lerin gocugun yasina uygun bir pedagoiji ile 8gretim konusu yapiimasidir. Bunlara
ilave olarak son Uinitede “islam’da Emirler ve Yasaklar” konusuna yer verilmektedir.
Unitenin konu basliklar sunlardir: Ebeveynlere ve Biyiklere Saygi, Yiyecekler ve
icecekler ve islami Kiyafet Tarzi.

Islam Tarihi: Bu dersin esas aldigi felsefe Yusuf Suresi 111. Ayet-i kerimenin “An-
dolsun ki, onlarin kissalarinda akil sahipleri icin ibret vardir. Kur’an, uydurulabilecek
bir s6z degildir. Fakat kendinden dncekileri tasdik eden, her seyi ayn ayri acikla-
yan ve inanan bir toplum icin de bir yol gésterici ve bir rahmettir.” ayetidir. islam
Tarihi dersinde peygamberlerin vahiy ve tebli§ gbrevlerini yaparken karsilastiklari
zorluklari, inananlarla inkar edenlerin miicadelelerini ve sonucta Allah’in yardimiyla
gelen nihai zaferi cocuklarin anlayabilmelerini hedeflemektedir. Ayrica islam Tarihi
dersi ile cocuklarin Allah’in emirlerine uyanlarin Cennet ile édillendirilecegini, Al-
lah’a inanmayarak emirlerine uymayanlarin ise cehennem ile cezalandirilacaklarinin
farkina varmalarini saglamaya calismaktadir. Cocuklarin bu sireci erken yasta idrak
etmelerinin onlarin Kuran ve slinnetin dgretilerini daha kolay kabul etmelerine vesile
olacagini savunmaktadir.

islam Tarihi dersinde peygamberlerin hayatlarini Kuran-1 Kerim’deki anlatim sirasi-
na gore siralayarak égretmeyi planlamistir. Programda okul dncesi dénem igin Hz.
Adem, Hz. Nuh, Hz. Hud, Hz. Salih ve Hz. ibrahim peygamberlerin hayatlarinin ve
onlarin hayatlariyla ilgili islami kavramlarin anlatimasi éngériilmistr. islam tarihi
dersinde de dider din derslerinde oldugdu gibi hikaye, soru cevap, anlatim, isbirligine
dayall 6grenme ve tartisma ydntemlerini siklikla kullanmayi tavsiye etmistir (Uzun,
2016).

IQRA Okul Oncesi Islam Egitini Programini analiz eden Uzun (2016) kazanimla-
rin ¢ok blyldk cogunlugunun biligsel alana ait oldugu sinirl sayidaki duyussal ve
psiko-motor alana ait kazanim belirlendigi sonucuna ulasmaktadir. Ayrica islami
calismalar alani disindaki derslerin islenisinde vahiy ve islami bilgi anlayisi ile irti-
batlandinimaya galisiimaktadir. Ornegin; program sosyal bilimler dersini vatandaslik
ve islami yasam tarzinin amaglarindan biri olarak gériilmektedir. Cocuklarin kendi
islami mirasi ile gurur duymalarida énerilmektedir. Ekonomi konusu anlatilirken riz-

kin Allah’tan geldigi kavrami cocuklara 6gretiimeye calisiimaktadir.
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IQRA okul dncesi programinda programin, ¢ocugun ya da 6gretmenin degerlen-
dirilmesine ydnelik bir dneriye yer verilmemistir. Bu okul dncesi programda Kur’an
Calismalari dersinde genel olarak Kur’an okumaya hazirlik calismalarina yer ve-
rilmis, 6grencilere Kur’an farkindaligi kazandiracak etkinliklere yer ayrilmistir. Ku-
ran okuma meselesine yer verilmemistir. Bitlin branglarda okuma yazma egitimi
(Kur'an, ingilizce ve Arapca) IQRA Vakf’nin programinda ilkokul dénemine devre-
dilmistir. Okul dncesi donemde btlin branslar icin sadece okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerine yer veriimistir. IQRA okul éncesi islam egitim programinin bu alanda
bir metot veya yaklasim olmaktan daha ziyade bir program gelistirme calismasi
oldugunu soyleyebiliriz.
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DORDUNCU BOLUM

TURKIYE’DE iLKOKUL ONCESI

DIN EGITiMI UYGULAMASI:
DIYANET 4-6 YAS KURAN KURSU ORNEGI

Osmanli Devletin’deki Seyhulislamlik kurumunun yeni ve modern Tirkiye Cumhu-
riyetine uyarlanmasi olarak kabul edilebilecek Diyanet isleri Baskanligi 3 Mart 1924
yilinda kurulmustur. Cumhuriyet donemi icerisinde TUrkiye’deki din-devlet iliskileri,
halkin talebi, Ulkenin ekonomik imkanlarindaki gelisim ve degisime bagh olarak bu
kurum genelde hizmet alanlarini genisleterek fonksiyonunu ifa etmeye galismistir.
Giincellenen 633 sayili Diyanet isleri Baskanligi'nin gérevleri hakkindaki kanun séy-
ledir: “islam Dininin inanclari, ibadet ve ahlak esaslari ile ilgili isleri yiriitmek, din
konusunda toplumu aydinlatmak ve ibadet yerlerini yonetmek Gzere; Cumhurbas-
kanligina bagh Diyanet isleri Baskanhdi kurulmustur.” Diyanet isleri Bagkanligi (DiB)
kanunundaki “din konusunda halki aydinlatmak” ibaresi kuruma acgikca yaygin din
egitimi yetki ve sorumlulugunu vermektedir. Bu cercevede Baskanlik yaygin din
egitimi faaliyetlerini blyUk 6lclide camiler ve Kur’an Kurslari araciligi ile gercekles-
tirmektedir. Ozellikle son yillarda Kur’an kurslarindaki hizmet cesitliligi yas gruplar
ve halktan gelen taleplere gore hizli bir ivme kazanmistir. Yeni gelisen bu cesitlilige
paralel olarak Diyanet isleri Baskanligi kurslarla ilgili farkli 6gretim programlari ve
ders materyalleri hazirlamis ayni zamanda 6gretici yeterlilikleri ve kalitesinin arti-
rnimasi yéniinde gayret géstermektedir. Diyanet isleri Bagkanligi yaygin din egitimi
kapsaminda 2013-2014 yilindan itibaren 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinin agiligini
gerceklestirerek hizmet cesitliliginde énemli bir yenilik gerceklestirmistir. Bu bolim-
de okul 8ncesi yas grubuna yénelik yeni Kur’an kurslari hakkinda Diyanet isleri
Baskanligi yetkilileri ile yapilan goriismeler, 6gretim program ve materyalleri ve bu
uygulamaile ilgili yapilan alan arastirma sonugclarina gére bu kurslarin agilis hikayesi

ve sayisal gelismelerden sonra 6gretim programlari, 6gretici yeterlilikleri konusunda
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yapllanlar ortaya konacaktir. Konuyla ilgili uygulamaya yonelik literattirdeki amprik
arastirma verileri 6zetlendikten sonra 4-6 yas grubu Kur’an kurslari hakkinda genel
bir degerlendirme yapilacaktir.

4.1. Okul Oncesi Kur’an Kurslarina Nicin ihtiyac Duyuldu?

Diyanet isleri Baskanligi yaygin din egitimi gérevini ana hatlaryla iki kurum (ze-
rinden gerceklestirmektedir. Bunlardan birincisi cami ikincisi ise Kur’an kurslaridir.
Tarkiye’deki dini kdlttridn bir yansimasi olarak cami merkezli hizmetlerden ve din
egitiminden cogunlukla erkek Muslimanlar istifade ederken kadinlar ise daha ¢ok
Kur’an kurslarindan faydalanmaktadir. Yetiskinlere yonelik Kur’an kurslarina devam
eden kursiyerlerin %90‘lara yakinin kadinlar oldugu bilgisi bu édnermeyi dogrula-
maktadir. Kur’an kursuna devam etmek isteyen geng¢ annelerin klicik ¢cocuklarinin
bakimi sorunu 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinin acilis hikayesinde énemli bir rol
oynamistir. 2011 yilinda Kur’an kurslarina gitmek i¢in yas sinirlamasini diizenleyen
kanunda degisiklik yapilmis ve bu sinirlama kaldinlmistir. Yas sinirlamasinin kaldi-
rilmasi ile kursiyer gen¢ annelerin okul dncesi ¢ocuklarin bakimina ydnelik istegi-
nin birlesmesi sonucu 2013-2014 egitim yilinda pilot olarak 4-6 yas Kur’an Kursu
uygulamasina gecilmistir. isteyen kursiyer anneler kendileriyle birlikte okul éncesi
¢agindaki gocuklarina hem bakim hem de din egitimi alma firsati olusmustur. An-
cak ilerleyen yillarda okul 6éncesi Kur’an kurslarina kursiyer anne gocuklarinin katili-
miyla sinirli kalmamis ve tahminlerin 6tesinde ragbet gérmustir. Simdi Cumhuriyet
Doénemi Tirkiye’sinde okul dncesi yas grubundaki ¢cocuklar icin bir ilk olma 6zelligi
tasiyan bu kurslarin hukuki dayanagini, stireci ve sayisal gelismeleri ortaya koyalim.

Zorunlu egitimin kesintisiz olarak 8 yilla ¢ikarilmasiyla birlikte Diyanete bagli Kur’an
kurslarina bir 6grencinin devam edebilmesi zorunlu egitim ¢cagdi sonrasi mimkin
olmustur. Yaz aylarinda ise 5. sinifi bitirenlere yaz aylarinda agilan Kur’an kurslarina
gitme firsati verilmistir. Her durumda yaz aylarinda bile olsa 5. siniftan dnce kurslara
gitmeleri hukuken mimkun olmamistir. Konuyla ilgili 22 Temmuz 1999 tarihli Diya-
net isleri Baskanhgi Kurulus ve Gérevleri Hakkindaki Kanun’da yapilan degisiklik su
sekildedir (Ek 3. Madde):

“llk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders-
leri disinda, Kur’an-1 Kerim ve mealini 6grenmek, hafizlik yapmak ve dini bilgileri
almak isteyenlerden ilkégretimi bitirenler icin Diyanet isleri Bagskanliginca Kur’an
kurslar acilir. Bu kurslardaki din egitimi ve dgretimi kisilerin kendi istegine, kicuk-

lerin de kanuni temsilcilerinin talebine baglidir. Ayrica ilkdgretimin 5. sinifi bitiren-
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ler icin tatillerde ve Milli Egitim Bakanhgrnin denetim ve gézetiminde yaz Kur’an
kurslar acilir. Kur’an kurslarinin agilig, egitim-6gretim ve denetimleriyle bu kurslarda
okuyan 6grencilerin barindigi yurt veya pansiyonlarin agilis ve ¢alismalarina dair

hususlar yénetmelikle diizenlenir.”

Ancak daha sonra 17 Eyltl 2011 tarih ve 28057 sayili Resmi Gazetede yayinlanan
Kanun Hikminde Kararnamenin 15. Maddesi ile yukarida zikredilen ve 1999 yilin-
da 633 sayili Kanuna ilave edilen ek 3. madde yirirliikten kaldinlmistir. ilgili Kanun
Hukmunde Karar metni séyledir:

“Madde 15- 633 sayill Kanunun ek 3. Maddesi ile gecici 13. Maddesinin altinci

fikrasinin son cumlesi yurirlukten kaldinlmigtir.”

2011 yihinda Kur’an kurslariyla ilgili yas sinirlamasinin kanunla kaldiriimasiyla birlikte
istenildigi takdirde okul dncesi grubu icin kurs agilmasi ve ilkdgretim ilk kademe-
sindeki 6grencilerin yaz aylarinda kurslara gitmelerinin nii acilmistir. Diyanet Isle-
ri Bagkanlhi@i yas sinirlamasinin kaldirimasiyla birlikte 2012 yiinda 4-6 yas grubu
Kur’an kurslarinin acilmasiyla ilgili faaliyetlere baslamis ve 2013-2014 egitim-6g-
retim yilinda Ankara, istanbul, izmir'de 10 sinifta; Adana, Diyarbakir, Erzincan, Ga-
ziantep, Samsun, Kayseri ve Rize’de 5 sinifta olmak lzere toplam 10 ilde 4-6 yas
Kur’an kurslari igin pilot uygulama yapilmistir. Daha sonraki yillarda bu yas grubuna
yonelik Kur’an kurslarina talep hizla artmigtir. Diyanet verilerine gére 22.11.2019’a
kadar 4-6 yas Kur’an kursuna devam eden 6grencilerin yillara gore dagiimi asagi-
daki tablodadir.

Tablo 2. Yillara gore 4-6 yas Kur’an kurslari 6grenci sayilari

Egitim-Ogretim Yili Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam
2013-2014 Og. Yil 2.251 2.472 4.723
2014-2015 Og. Yili 7.399 7.866 15.265
2015-2016 Og. Yil 27.472 27.849 55.321
2016-2017 Og. Yil 43.707 44.083 87.790
2017-2018 Og. Yil 65.186 65.840 131.026
2018-2019 OQ Yili 84.839 85.674 170.513
2019 (22.11.2019) 75.830 75.254 151.084
Genel Toplam 306.684 309.038 615.722

Kaynak: DIB Istatistikleri ve Faaliyet Raporlari

EBSAM ARASTIRMA DIZiSi: MART 2021



%6 TURKIYE'DE OKUL ONCESI DIN VE AHLAK EGITiMi RAPORU

Yukaridaki tablo 2’ye gore 4-6 yas grubu Kur’an kursu égrencilerinin 21 Kasim 2019
tarihi itibariyla toplam 151.383’tUr. Kursa katilan kiz ve égrenci sayilarinin birbirine
esit sayllacak diuzeyde yakin oldugu anlasiimaktadir. Pilot uygulama sonrasi 2014-
2015 6gretim yiinda 15.265 olan 4-6 Yas Kur’an kursu 6grenci sayilarinin her yil
olaganusti denebilecek sayida arttigi ve 2019 yili sonuna dogru sayinin 150 binlere
ulastigr gértlmektedir. Bu hizli artis Turkiye’de halkin ylksek talebi bizlere bu okul
odncesi yaygin din egitimine ihtiyacin oldugunun en somut g&éstergelerinden biri ola-
rak distnulebilir.

Diyanet isleri Baskanligi 2020 istatistiklerine gére bu kursa devam eden &grencilerin
77.284’ inlin 61-72 ay arasi ilk sirada oldugu goérilmektedir. Onu 71.135 rakami ile
60 ay ve altindaki cocuklar teskil etmektedirler. 72 ay ve Uzeri dgrencilerin sayisi ise
2934 gibi oldukcga disuk bir seviyededir. Bu istatistikler bizlere 4-6 yas grubundan
Kur’an kurslarina en ¢ok katiimin acik ara ile 4 ve 5 yas grubunda oldugunu géster-
mektedir. 2019 Temmuz ayindan itibaren ilkokula baslama yasinin 69 ay oldugu g6z
onlne alinirsa 72 ay ve Uzerindeki ¢ocuklarin ilkokula baslama safhasinda oldugu
icin bu gruptaki 6grenci sayisinin azligi anlasilabilir bir durumdur.

Diyanet isleri Bagkanligi 4-6 yas Kur’an kurslarindaki rakamlar daha iyi anlamak
icin 6rgiin egitimdeki okul éncesi 6grenci sayisina bakalim

Bu raporun birinci bélimindeki tablo1’de de zikredilen Milli Egitim Bakanhgi 2018-
2019 yili 6rglin egitim resmi istatistiklerine gbre toplam okul éncesi 6Jrenci sayisi
1.564.813’tir. Benzer ddnemdeki 4-6 yas Kur’an kursuna gidenlerin sayisinin 150
bin civarinda oldugu dikkate alinacak olursa yaklasik érgiin okul dncesi 6grenci sa-
yisinin %10’u kadar 6grencinin okul dncesi yaygin din egitimine devam etmektedir.
Diyanet Isleri Baskanliginca okul éncesi yaygin din egitiminin baslamasinin érgiin
okul dncesi egitime nasill bir etki yaptigini da istatistiki veriler isiginda karsilastirma-
ya calisalim. Diyanet okul éncesi projesinin normal uygulanmaya basladigi 2014-
2015 yill Milli Egitim Bakanhig Orgiin Egitim istatistiklerine gére okul éncesi érgiin
egitime devam eden 6grenci sayisi 1.156.661°dir. Yukarida da ifade edildigi gibi
orguin egitime devam eden dgrenci sayisi yaklasik 1 milyon 500 binleri agtigi rakami
g6z 6nline alindiginda %30’larin Gzerinde bir 8grenci artisinin oldugu gérilecektir.
Ayni dénemde Diyanet yeni 4-6 yas grubu Kur’an kursuna devam edenlerin sayisi
da hizlica artmistir. Diger bir ifade ile rglin okul &ncesi genel egitim ile Diyanet yay-
gin okul éncesine olan talep birlikte arttigi gérilmektedir. Bu bizlere ayni zamanda
Turkiye’de okul 6ncesi egitimin farkli tirlerine ydnelik halkin ilgisinin arttigini da
gostermektedir.
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4.2. 4-6 Yas Kur’an Kursu Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi

2018 yilindan giincellenen 4-6 Yag Grubu Kur’an Kursu Ogretim Programini genis
olarak incelemeden 6nce 2014 yili programini kisaca Uzun (2016)’un galismasina
gore degerlendirelim. Bu arastirmada Diyanet isleri Bagkanligi tarafindan 2014 yi-
linda hazirlanan 4-6 yas Kur’an Kursu Ogretim Programi ile Amerika Birlesik Dev-
letlerinde 1993 yilindan beri uygulanan IQRA Okul Oncesi islam Dini Ogretim Prog-
ramini program gelistirmedeki temel parametreler acisindan karsilastirmistir. Bu
calismanin DIB 4-6 yas grubu Kur’an Kursu programina yénelik degerlendirmesini
su sekilde siralayabiliriz:

DIB Kurs 6gretim programinda yer alan kazanimlarin %88’inin bilissel alana, %7’si-
nin duyussal alana ve %5’inin psikomotor alana ait oldugunu tespit etmistir. Ka-
zanimlarin blyik ¢ogunlugunun biligssel alanin bilgi dizenine gére hazirlandigini
elestirmekte ve programin erken ¢ocukluk din egitiminde duygu yerine bilgi temelli
bir egitim verilmek Gzere planlandigini ifade etmektedir. Uzun, okul éncesi ddnemin
bilissel gelisim agisindan islem dncesi déneme olan ve soyut dislince yeteneginin
tam olarak gelismedigi déneme denk geldigi dislnulecek olursa bilgi temelli din
egitimi anlayisinin yeniden dustinilmesini énermektedir.

4-6 Yas Kuran Kursu programinda 6grenme 6gretme stirecleri bakimindan soru-ce-
vap ve anlatim gibi yénetmelerin 6n planda tutuldugu belirtildikten sonra program-
da drama yontemine siklikla yer verilmesinin pozitif bir gelisme oldugu degerlendir-
mesinde bulunulmaktadir. Okul 6ncesi egitim programlarinin temel degerlendirme
unsurlar olan gocugun, programin ve 6gretmenin degerlendiriimesi kavramlarinin
programda yer vermediginin tespitine yer verilmistir. Arastirmaci, bu yas grubunda
duyussal gelisimlerinin bilissel olandan énce oldugundan hareketle duygu temelli
bir din egitimi programi hazirlanmasinin isabetli olacagini &nermektedir.

Programin Amac Yéniinden incelenmesi

Bir programin en dnemli unsurunu amag veya baska bir ifade ile hedefler olusturur.
Aslinda pratikte diger program unsurlarina gére ¢cok glindeme gelmeyip 6gretici-
lerin dikkatini daha az ¢ekse de hedefler programin diger unsurlarinin sekillenme-
sinde merkezi bir role sahiptir. Egitimde hedefler, 6gretime yon vermeye, 6gren-
me-0gretme isleminin yapilmasinin gerceklesmesine ve dlcmelere rehberlik ederler.
Hedeflerin belirlenmesi ile ilgili hazirliklar yapilirken ise “Bireyleri nigin egitiyoruz?”
sorusuna yanit aramakla baslanmaktadir. Hedef ifadeleri, planlanmis ve diizenlen-
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mis yasantilar yoluyla 6grenciye kazandiriimasina karar verilen davranis degisikligi
ya da davranis olarak ifade edilmeye uygun olan istendik dzelliklerdir. Bunlar; bilgi-
ler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar gibi 6zellikler olabilir.

4-6 Yas Grubu Kuran Kurslar Ogretim Programinda hedefin ne olduguna iliskin
giris basliginda asagdidaki ifadelere yer veriimektedir:

“S6z konusu programla; cocuklarin kendi seviyelerinde sevgi, saygi, yardimlasma,
iyilik, adalet, sorumluluk, dogruluk ve sabir gibi islam dininin temel degerlerini insan
hayatina anlam kazandiran unsurlardan biri olarak fark etmeleri yaninda dinimizin
temel kaynagdi olan Kur’an-1 Kerim’i ses ve sekil olarak kendi seviyelerinde tanima-
lar hedeflenmektedir.”

Programin genel amaglar baghdi altinda Turk Milli Egitiminin genel amag ve ilkele-
rine uygun olarak ¢cocuklarin kendi seviyelerine uygun olarak;

1. Islam dininin degerlerini insan hayatina anlam kazandiran unsurlardan biri
olarak fark etmelerini,

2. Kazanacaklari degerleri gindelik hayatta kullanmalarini,

3. islam’in temel kaynagi olan Kur’an-1 Kerim’i ses ve sekil olarak tanimalarini,

4. Allah’i sevgi temelinde tanimalarini ve yaratilistaki dtzeni fark etmelerini,

5. Peygamber Efendimizin kisiligini ve karakterini tanimalarini, sevmelerini ve
model almalarini,

6. Saglikli bir din ve ahlak gelisimi gdstermelerini,

7. lyi aliskanliklar kazanmalarinin yani sira beden, zihin ve duygu gelisimlerine
katki saglayacak nitelikte 6grenim gdrmelerini saglayacak uygun bir ortam
sunmayl amagclamaktadir.

Ogretim programinda her ders iinite ve konularina iliskin bilissel, duyussal ve psi-
komotor seviyede kazanimlara yer verilmektedir. Uzun (2016) ve Yagci (2018) calis-
malarindan da anlasilacagi Uzere 2013 yilinda hazirlanan ilk 4-6 Yas Kur’an kursu
programina yonelik elestirilerin basinda kazanimlarin bilissel dizeyin bilgi dizeyi
yogunluklu olduguna ydneliktir. Bunun bir sonucu olarak diger alanlarin ihmal edile-
rek bilgi temelli bir okul dncesi din egitiminin ortaya konuldugu belirtiimekte ve bu
durum elestiriimektedir. Bu elestiriler dikkate alinarak 2018 Ogretim Programinda
bilissel kazanimlarin sayisinda azaltma yapilarak duyussal kazanimlarin zenginles-
tirildigi anlasiimaktadir. Ogretim programindaki amagc ve kazanimlar ciimlelerindeki
“soyler”, “tanimlar” seklindeki pek ¢cok kazanimin duyussal alana uygun olarak “fark
eder” sekline donlstlrildigu gorilmektedir.
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4-6 yas Kuran kursu 6gretim programinin amag ve kazanimlari incelendiginde 6g-
rencilerin dini ve ahlaki gelisimlerine odaklanilip diger gelisim alanlarinin gbéz ardi
edildigi anlasiimaktadir. Bunlarin disinda genel amaglar bashd altinda 7. amag
cimlesinde beden zihin ve duygu gelisim alanlarina atif yapilmaktadir. Kursa uyum
surecine ve 6z bakim becerilerine yonelik yazilan bazilarinin digindaki kazanimlar
da dini ve ahlaki gelisime iliskindir. Bu durumda 6gretim programindan hareketle
4-6 yas Kuran kurslarinin 6grencilerine diizeylerine uygun olarak Kuran okuma be-
cerisini kazandirma, temel dini bilgileri 8gretme ve islam dininin temel degerlerini
benimsetmeye déniik cocugu dini ve ahlaki agidan gelistirmeyi hedefledigini rahat-
likla gorebiliriz.

Programin icerik Yéniinden incelenmesi

Bir egitim programinda belirlenen hedeflere ulasmak icin “Ne 6gretelim?” sorusu-
na verilen cevaplar programin igerik boyutunu teskil eder. Bir diger ifade ile icerik,
programin hedefleri dogrultusunda secilen konularin timudur. Hedefleri gercekles-
tirmek icin icerigin dizenlenmesi 6nemlidir.

4-6 yas Kuran kursu 6gretim programinin icerigine bakildiginda programin igerigi-
nin programlarda belirlenen kazanimlar destekleyecek sekilde hazirlandigr goril-
mektedir. igerik “Dini bilgiler” ve “Kur’an-1 Kerim” seklinde iki égrenme alanindan
olusmaktadir. Dini Bilgiler 6grenme alaninda dokuzar tiniteden olusan Dini Bilgiler-1
ve Dini Bilgiler-2 derslerine; Kur’an-1 Kerim 8dgrenme alaninda da yine her biri doku-
zar Uniteden olusan Kur’an-1 Kerim-1, Kur’an-1 Kerim-2 derslerine yer veriimektedir.
Mustakil Unite seklinde Kursa Uyum Sireci bashgl da programin igeriginde yer al-
maktadir. Programda yer alan bu derslere haftalik kag saat okutulacaklari program
icerisinde tablo halinde sunulmaktadir (DIB, 2018:11).

Programin ilk iki haftasinda ¢ocugun kendisini, arkadaslarini, sinifi, kursu, égretici-
sini vb. hususlari tanimasina imkan saglayacak “Kursa Uyum Siireci” uygulanmasi
planlanmaktadir. Bu dogrultuda tek Unite seklinde verilen kursa uyum siirecinde ¢o-
cuklarin kurs gérevlilerini, kurs ortamini ve gunlik uygulamalarini taniyip benimse-
melerine ydnelik kazanimlar siralanmaktadir. Agciklamalar kisminda uyum sirecinde
ulasiimasi hedeflenen kazanimlarin 6gretim yili boyunca ele alinmasi ve bu konuda
uygulanacak etkinlik ve materyallerle ilgili MEB okul éncesi 6gretmenleri icin hazir-
lanan etkinlik materyallerden de yararlanilmasi vurgulanmaktadir.

Dini Bilgiler-1 dersi icerisinde “Dua, Siikiir ve Oziir Dileme”, “Sevgi ve Merhamet”,
“Sayg!”, “Sorumluluk”, “Yardimlasma”, “Sabir”, “lyilik”, “Dogruluk ve Driistlik” ve
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“Adalet” seklinde deger ifadelerinden olusan dokuz Uinite yer almaktadir. S6z konu-
su degerlerin éncelikle cocuklarin ginlik yasantilarinda karsilasilan érnek durum-
lardan hareketle ele alinmasi kazanim tablolarindaki agiklamalarda istenmektedir.

Dini Bilgiler-2 dersi icerisinde ise “Allah’i Seviyorum”, “Peygamberimi Seviyorum”,
“Kitabimi Seviyorum”, “insanlari Seviyorum”, “Kainati Seviyorum”, “Dinimi Seviyo-

”

rum”, “Dini Mekanlarimizi Seviyorum”, “Vatanimi Seviyorum” ve “Bayramlarimizi
Seviyorum” Uniteleri bulunmaktadir. Bu Unitelerle ilgili kazanimlara ve aciklamalara
bakildiginda ¢cocuklarin gelisimlerine uygun olarak Allah’i, Hz. Peygamberi, Kur’an-i
Kerim’i, islam dinini, dini mekanlari ve vatani sevgi temelli olarak tanimalarina yone-

lik etkinliklerin yapilmasi istenmektedir.

Kur’an-1 Kerim-1 dersi icerinde “Kur’an-1 Kerim’i Tanima” baslikli ilk Gnite cocukla-
rin Kur’an-1 Kerim’i tanimalari hedeflenmektedir. Diger geri kalan sekiz Unitede ise
cocuklara Kur’an-1 Kerim’in harflerinin tanitiimasi ve bazi dua ve surelerin ezberle-
tilmesine yonelik icerik yer almaktadir. Bu amagla her tnitede belli sayida harfin 6g-
retiimesi amaclanmaktadir. Ezberlenmesi istenilen dua ve sureler ise; Basari duasi,
Siibhaneke duasi, Salli-barik dualar, ihlas suresi, Kevser suresi, Tahiyyat duasi,
Rabbena dualar ve Fatiha suresi seklindedir.

Kur’an-1 Kerim-2 dersinin dokuz Uniteden olusan iceriginde de harflerin basta, or-
tada ve sondaki sekilleri, Ustlin, esre, 6tre, cezm, sedde, tenvin, uzatma harfleri
yer almaktadir. Ayrica yine her bir Unitede ezberlenmesi istenen sure veya dualara
yer verilmektedir. Bu sure ve dualar; Amenti duasi, Nas suresi, Felak suresi, ihlas
suresi, Kevser suresi, Fatiha suresi ve Ayetel Kirsi’den olusmaktadir. Bu surelerden
Felak suresi, Nas suresi ve Ayete’l- Kirsi’nin sadece ezbere okutulmasi beklen-
mektedir. Muhtemelen bu surelerin anlamlarinin ¢ocuklarinin gelisim dizeylerine
uygun olmadigi diistinilmektedir. Bunlarin disindaki surelerin ise anlamlarinin da
bilinmesi istenmektedir.

Programin Ogrenme-Ogretme Siireci Yéniinden incelenmesi

Ogrenme-dJretme siireci, amaclara ulagsmak icin yapilan etkinlikler ve bu etkinlikle-
rin sUrddrtlmesinde kullanilan aracg-gereg, ydntem-teknik, personel, organizasyon-
dur. Ogretim programinin “Nasil éJretelim?” sorusuna verilen cevaptir. Programla-
rin dersin amac ve kazanimlarina uygun olarak bilgi, beceri ve deger kazandirma
stirecinin planlanmasini ifade etmektedir. lyi bir 6gretim programinin 6grenme 6g-
retme sureclerine iliskin uygulayici 6gretmenlere gerekli agiklamalara ve materyal

ve drnek etkinlik &nerilerine yer vermesi beklenir.
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4-6 yas Kuran kursu o6gretim programinda dogrudan 6grenme-6gretme slreci
seklinde bir baglik yer almasa da programin temel yaklasimi ve ilkeleri bagliklari
ile kazanim tablosunda yer alan aciklamalar kisminda 6grenme-6gretme sireci-
ne iliskin bilgiler mevcuttur. Bu cercevede 6gretim sirecinde bireysel farkliliklarin
g6z 6nlnde bulundurulmasi, 6grenci merkezli ydntem ve tekniklerin kullaniimasi,
gelisim alanlarinin dikkate alinmasi gibi temel ilkelere referans yapilmaktadir. Et-
kinlik ve oyun agirlikli bir 6grenme-6gretme stirecinin olusturulmasi istenmektedir.
Ayrica egitim sUrecinde anlatim ve soru-cevap yaninda drama, drnek olay, kavram
haritalari, tartisma, gosterip yaptirma gibi gcocuklarin yaparak-yasayarak 6grenme-
lerini saglayacak yéntem ve tekniklerin kullaniimasi, Kuran égretiminde cocuklarin
bireysel farkliliklarina dikkat edilmesi ve biktirici olunmamasi gibi 6nerilerde bulu-
nulmaktadir.

Programin Olgcme ve Degerlendirme Yéniinden incelenmesi

Egitimin bltin asamalarinda, gerceklestirilen egitim ve 6gretim etkinliklerinin ne
derece gerceklestiginin belirli ara¢ ve yontemlerle belirlenmesine 6lcme ve deger-
lendirme denilmektedir. Degerlendirme 6Jrencide gézlemeye karar verilen istendik
davraniglarin kazanilip kazaniimadi hakkinda bir yargiya varma isidir. Bu stlrecte
“Ne kadar 6grenildi ya da hedeflere ne kadar ulasildi?” sorusuna yanit aranmakta-
dir. Ogrenci basarisini belirlemek ya da programin etkililigi konusunda karar vermek
amaciyla yapilabilmektedir. Bu sekilde 6gretim slrecinin verimliligi hakkinda geri
bildirim alinmig olmaktadir.

Okul dncesi egitiminde ise 6lcme ve dederlendirme faaliyetleri diger kademelerden
farklilk gdstermektedir. Bu dénem cocuklari hentiz okuma yazma ve sayilar gibi
temel becerileri bilmedikleri icin bu dénemde genellikle gézlem metodu kullanil-
maktadir. Ozellikle cocuklarin sinif icindeki durumlarina ve yer aldiklan etkinlikler-
deki performanslarina bakilarak gézlem formlarinin tutulmasi ve bunlarin gelisim
dosyalarinda toplanmasi ve béylece butin gelisim alanlarindaki durumlarinin takip
edilmesi istenmektedir.

4-6 yas grubu Kuran kursu 6gretim programina bakildiginda programin temel yak-
lasimi baghdi altinda degerlendirmeye iliskin  “Cocuklarin programda belirlenen
kazanimlara ne diizeyde ulastiklar, Ek-1 de yer alan “Degerlendirme Formu” cer-
cevesinde yapilacaktir.” denilmektedir. S6z konusu degerlendirme formu ise Dini
Bilgiler-1, Kur’an-1 Kerim-1, Dini Bilgiler-2 ve Kur’an-1 Kerim-2 derslerine ait Uni-
telerin ve kazanimlarin yer aldigi ve ulagsildi, kismen ulagildi, ulasiimadi seklinde
seceneklerin oldugu tablolardan olugsmaktadir.
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Aslamaci (2020) tablolarin 6grenme-6gretme slireci sonunda hedeflere ulasma du-
zeyine iligkin hazirlanmasinin daha ¢ok sonu¢ odakli bir degerlendirme yaklagimini
cagnstirdigini ifade etmektedir. Oysa cocuklarin gelisimlerinin siireg icerisinde goz-
lemlenmesine ve gelisim dosyalarinin tutulmasina dayali slire¢ odakl degerlendir-
me okul dncesi egitim icin daha uygun gézikmektedir.

4.3. Ogreticilerin 4-6 Yas Kur’an Kurslarini Degerlendirilmesi

Yagci (2018)’nin izmir érnekleminde Diyanet isleri Baskanligina bagl 4-6 yas arasi
Kur’an Kursu 6greticilerine ydnelik gerceklesen yari yapilandiriimis nitel calisma so-
nuclarindan én plana ¢ikan hususlarin bazilarini sdyle siralayabiliriz:

1. DIB 4-6 yas grubu 6gdretim programi Kur’an-1 Kerim ve Dini Bilgiler égrenme
alani kazanimlarinda agirlikl olarak bilissel gelisimin dikkate alinarak hazirlandigi
sonucuna ulasiimistir. Bu yas grubundaki cocuklar igin daha énemli olan duyussal
ve psiko-motor alanlarina istenen diizeyde yer verilmedigi sonucuna ulasiimistir.
Ayrica dini bilgiler 6grenme alaninin ¢ocuklarin gelisiminin Usttinde oldugu belirtil-
mektedir. Bu yas grubuna goére hazirlanan égretim programinin uygulamasinda da
ogretici, veli ve program vb.den kaynaklanan nedenlerden dolayi uygulamaya tam
aktariimadigi gorilmektedir. Programdaki uygulamalarin kurstan kursa 6greticiden
Ogreticiye kayda deger farklilik olduguna dair gliclt bulgulara ulasiimistir.

2. Bu arastirmaya gore kurslarda gorevli 6greticilerin ¢ok az bir kisminin kadrolu
oldugu ve dgretici ihtiyacinin biyuk oranda fahri dgreticiler yoluyla karsilandigi gé-
rilmektedir. Ogreticilerin cogunun énlisans mezunu olup 296 saatlik cocuk egitimi
ile ilgili sertifika almislardir. Yazar, 6greticilerin blyik bolimi 6grenme-6gretme si-
recleri konusunda kendilerini yeterli bulduklarini ifade etseler de arastirma sonucu
ulagilan bulgularin bu kaniyr desteklemedigini gostermistir. Okul 6éncesi din egitimi
alaninin diger din egitimi alanlarindan farkli oldugu gerceginin farkinda olan 4-6 yas
grubu Kur’an Kursu dgreticilerinin bu kurslarda gérev yapmakta zorlandiklari tespit
edilmistir. Bu yas grubu Kur’an Kursu ogreticileriyle ilgili veriler 6greticilerin dnemli
bir bélimundn dgretici temel yeterlilikleri acisindan ihtiyaci karsilamaktan uzak ol-
duklarini géstermektedir. Bu sonucta yeterli hazirlik yapilmadan kurslarin 6gretime
acllmasi ve sayisal artisin dnemli bir faktdr oldugu tespitine yer verilmigtir.

3. Velilerin 4-6 yas grubunun gelisimleri konusunda vyeterli farkindaliga sahip ol-
madigi ve bu nedenle velilerin 4-6 yas grubu kurslarla ilgili asin beklenti icerisine
girdigi anlasiimaktadir. Ogrenci velilerinin beklentileri Kur’an 6grenmesi tizerine yo-
gunlasmasi 6gretici ve dgrenciler Uzerinde baski olusturarak bu yas grubundaki din
egitiminin gerekleriyle celismesine neden olabilmektedir.
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4. Turkiye’de din egitimi tarihinde DIB 4-6 yas grubu Kur’an Kursu egitimi projesinin
2013-2014 yilindan itibaren ilk defa uygulamaya konulmasi 6greticiler tarafindan
son derece miihim oldugu vurgulanmistir. 4-6 yas grubu Kur’an kurslar Ogretim
Programinin uzmanlar tarafindan Baskanlikga hazirlatiimasi ve etkinlik kitaplarinin
hazirlanmasi olumlu karsilanmistir. Ancak 6gretici yeterlilikleri, materyal gelistirme
ve fiziki sartlarnn olusturulmasi konusunda yeterli hazirhgin yapiimadigr gérilmustar.

5. DIB 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda maddi ihtiyaclarinin genellikle dernekler
tarafindan karsilanmasi ihtiyacin karsilanmasi konusunda kolaylik saglarken kismen
olumsuz sonuglara neden oldugu da belirtiimistir. Kur’an kurslarindaki yardimci
personel ihtiyacinin ISKUR yoluyla karsilanmasi pratikte bir kolaylik saglarken bazi
durumlarda bu personellerin DIB kurumsal niteliklerine ve 4-6 yas grubu Kur’an
kursu yapisina uygunlugu konusunda soru isaretlerine neden olabilmektedir.

Benzer konuda Geng (2018) tarafindan 4-6 yas Kur’an Kursunda gérev yapan ve
tamami ilahiyat Fakdiltesi mezunu olan 20 kadin kurs égreticisinin egitimin durumu-
na yonelik nitel arastirma bulgular asagidaki gibi 6zetlenebilir. Aslinda arastirmaci
bu yas grubuna yonelik kurslardan egitimden daha ¢ok 2018 yilinda yapilan elesti-
riler, dneriler sonucu guncellenen dgdretim programina yonelik dgreticilerin gorisle-
rine yogunlasmistir.

Ogreticilere gére 2018 yilinda giincellenen éJretim programi dnemli ve olumlu yén-
de bir gelismedir. Bitln bu iyilestirme ¢abalarina ragmen hala ¢ocuklarin gelisim
dénemine uygun olmayan konular oldugunu, etkinliklerin ve ders materyallerinin
yetersiz oldugunu ifade etmektedirler. Velilerin Kur'an kurslarindan beklentilerinin
yuksek olmasinin kendileri Uzerinde bir baski araci oldugunu ve ¢ocugu Kur’an
okumayi 6grenemeyen velinin Mftilige sikayet ettiginde idarenin nigin dgrenme-
nin gerceklesmedigine bakilmaksizin égreticileri uyarmasindan sikayet etmekte-
dirler. Ogreticiler etkinlik kitaplarinda 4-6 yas grubuna uygun boyama sayfalarinin
artinlmasi ve kes-yapistir etkinliklerinin ilave edilmesini arzu etmektedirler.

4.4. 4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslarina
Yonelik Genel Degerlendirme

Diyanet isleri Baskanligrnin 4-6 yas grubu Kur’an Kursu uygulamasi Tirkiye'de
okul 6ncesi din egitiminin resmi olarak uygulandigi ilk proje olmasi agisindan énem-
lidir. ilk olmasi nedeniyle yapisal ve uygulamaya yénelik konularda sorunlarin olmasi
beklenen bir durumdur. Onemli olan bu teori ve uygulamadan kaynaklanan sorun-

larin gercekgi ve bilimsel olarak tespit edilip ¢6zim yollar konusunda paydaslarin
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gOrUslerinin de alinarak iyilestirmelerin yapilmasidir. Bu alandaki degerlendirmeleri
tic grupta ele almak miimkiinddir. ilki, bu kurslarin hukuki stattisi ve bunun uygula-
masina yénelik meselelerdir. ikincisi, kurslardaki égretim programi, ders materyal-
leri ve pedagoiji anlayisina ait hususlardir. Ugiinciisi ise dgreticilerin yeterlilikleri ve
istihdamidir.

4-6 yas grubu Kur’an Kursu yukarida genis olarak aciklandigi gibi 2011 yilinda din
egitimi almanin énundeki yas engelinin kaldiriimasi ile 2013 yilinda Diyanet tara-
findan ilk olarak agilmistrr. ilk olarak tasarlanan kurgunun giiniimiizde de devam
ettigini gérmekteyiz. Bu anlayisa gére Diyanet isleri Bagkanligi gérev alaninda olan
Kur’an Kursu egitimine yeni bir hizmet cesitliligi baglaminda yeni bir ilave yapmistir.
Yani konu Kur’an Kursu din egitimi anlayis ve felsefesine gére 4-6 yas grubuna
uyarlanmasidir. Bu gercekligi kursun isminde bile rahatlikla gérmek mimkinddir.
isim; 4-6 Yas Grubu Kur'an Kursu’dur. Bu yas grubuna yénelik yapilan egitimin
literattirdeki ve Milli EQitim Bakanlidi uygulamasindaki adi okul éncesi egitimdir.
Erken cocukluk dénemi egitim kavrami da kullanimamaktadir. Zaten Diyanet isleri
Baskanligi'nin verdigi Kur’an Kursu egitimleri de yaygin egitim kapsaminda deger-
lendiriimektedir. Diger bir ifade ile bu kurslar bir 6rgiin egitim faaliyeti degildir. Bu
nedenle Milli Egitim Bakanhdi tarafindan bu kurslar resmen okul éncesi egitimi ola-
rak kabul edilmemektedir. Ayrica bu kararda muhtemelen bu yas grubuna ydnelik
programlarin okul dncesi cocuklarin gelisim alanlari icerisinde sinirli bir alana hitap
etmesi de etkili olmustur. Ancak 2015-2016 MEB istatistiklerine 4-6 yas grubu
Kur’an Kurslari “Toplum Temelli Kurumlar” kategorisinde girmistir. Bu gelisme
ise bu kurslarin okul éncesi egitim kapsaminda resmen degerlendirmenin ilk
isareti sayilabilir. isimlendirme ve fonksiyon agisindan bu kurslarin mevcut uygula-
mada oldugu gibi Kur’an Kursu egitim felsefesinin bir devami mi yoksa okul éncesi
egitimin din egitimi boyutuna evrilecek bir model mi olacagi konusu tartisiimasi
gereken bir husustur.

4-6 yas grubu Kur’an Kurslar’nin hukuki dayanagdinin ne oldugunu inceleyelim. Y-
rirlilkte olan “Diyanet isleri Bagkanligi Kur’an Egitim ve Ogretimine Yénelik Kurslar

ile Ogrenci Yurt ve Pansiyonlar Yénetmeligi” icerisinde bu kurslarla ilgili bir referans
bulunmamaktadir. Diyanet isleri Baskanigi Kur'an Egitim ve Ogretimine Yonelik
Kurslar ile Ogrenci Yurt ve Pansiyonlari Yénergesinde ise 4-6 yas grubu kurslarla
ilgili yalnizca kayit ve fiziki mekanla ilgili dizenlemeler yer almaktadir. Bu kurslarla
ilgili detayli diizenlemeler her yil Diyanet isleri Baskanliginca o egitim 6gretim yilina

ait “Uygulama Esaslarina” gére yapilmaktadir. Mevzuat altyapisindaki bu yetersizlik
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tasrada uygulamada farkliliklara ve sorunlara neden olmaktadir. Bu nedenle yak-
lasik sekiz yillik pratigi olan bu kurslarin diger yas ve hedef kitleye yonelik Kur’an
Kurslarinda oldugu gibi hukuki bir altyapiya kavusmasi isabetli olacaktir. Bu ¢ercge-
vede 2012 yilinda 4-6 yas grubu Kur’an Kursu uygulamasinda dnce cikarilan ydnet-
melige bu yas grubu ile ilgili ekleme yapilmasi ve ilgili ydnergede de ihtiya¢ duyulan
detayl ilavelerin yapilmasi uygulamadan kaynaklanan sorunlarin ¢ézimine katki
saglayacaktir.

ikinci degerlendirme yapilacak konu ise 4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogretim Prog-
ramlar’dir. Bu bélimde 6gretim programina yonelik detayl analiz ve dgreticilerin
gorusleri zikredildi. Turkiye’de bir ilk olan okul éncesi yas grubuna hitap eden bir
programin 2013 yilinda hazirlanmasi ve uygulamadan ve bilim insanlarindan gelen
geri donutler gercevesinde 2018 yilinda yeni bir 6gretim programinin hazirlanmasi
6nemli bir gelismedir. Bu yas grubuna yonelik ne égretelim ve nasil 6gretelim ko-
nusu Uzerinde 6nyargilardan uzak dinyadaki érneklerinden de istifade edilerek si-
rekli glincellemelerin yapilmasi zaten program gelistirme felsefesinin ana unsurunu
olusturmaktadir. Program icerigi iki ana unsurdan olusmaktadir. Bunlar; dini bilgiler
ve Kur’ani Kerim’dir. Kur’ani Kerim 6grenme alani icerisinde Kur’ani tanitmak, bazi
sureleri ezberletmek ve harfleri 6greterek okuma becerisini kazandirmak hedeflen-
mektedir. Burada Kur’an okuma becerisini erken ¢cocukluk dénemi din egitimi kap-
saminda 6gretmek cocugun bilissel gelisimine ne derece uygun oldugu Uzerinde
mUzakereyi hak eden bir konudur. Kur’an Arapca kutsal kitaptir. Elifba 6gretmek
ve sonrasinda Kur’anin okumasini 6gretmek demek ayni zamanda okul 6éncesi do-
nemdeki cocuklara alfabe ve okuma 6gretmek demektir. Okul dncesi okuma yazma
6gretme konusundaki literatlr incelendiginde hakim olan gértstn bu yas grubunda
okuma yazma 6gretmenin cocugun olgunlasma ve biligsel gelisimi agisindan uygun
olmadigi yéniindedir. 2013 yili MEB Okul Oncesi Egitim Programi acikca bu kade-
mede okuma ve yazmaya yer verilmemesi gerektigi vurgulu olarak sdyle ifade edil-
mektedir: “ Kesinlikle okuma veya yazma 6gretmek amacini tagimamaktadir. Prog-
ramda okuma ve yazma 6gretimi yoktur. Harfleri gdstermek ve harfleri yazdirmak
da yoktur.” TUrkiye’de Arapca okul dncesi 6grencilerin ana dili ve ilkokulda okuma
yazma 6grenecekleri dil degildir. Kur’an yazisinda Arap alfabesi kullaniimakta, sag-
dan sola okuma yapilmaktadir. Noktalama isaretleri de Turkc¢e’den oldukga farklidir.
Cocuklar ilkokula basladiklarinda egitim sisteminde okuma yazma 6grenirken Latin
alfabesi kullanmakta ve soldan saga okuma yazma gerceklesmektedir. Bu iki dil
ve alfabenin birbirinden oldukga farkli yapi ve kurallari olan bir dildir. Ozetle, okul
oncesi din egitiminde Arap alfabesini 6greterek Kur’an okumaya baslangi¢ yapmak
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bilimsel agidan iki yéniyle potansiyel sorun olusturmaktadir. ilk olarak okul éncesi
cocuga olgunlasma ve bilissel gelisimlerine uygun olmadigi gerekcesiyle okuma
yazma égretmeme ydniindeki tezle celismektedir. ikinci olarak ise Tirkiye’de go-
cuklar ilkokulda seslerden hareketle Latin alfabesinde okuma yazma 6grenmekte-
dir. Bu sebeple ilkokul &dncesi farkli bir alfabeyi 6grenmenin ilerideki 6grenmeyi nasil
etkileyip sorun olusturup olusturmayacagi Uzerinde disindlmesi gerekmektedir.
Bu nedenle 4-6 yas grubu Kuran Ogretim programlarindaki Arap alfabesi égretimi
ve Kur’an okuma ile ilgili icerigin yeniden gézden gecirilerek bunun ¢ocuk ilkokulun
birinci sinifinda kendi diline ait okuma ve yazmay 6grendikten sonraki evreye er-
telenmesi bilimsel acidan isabetli olacaktir. Diinya da okul éncesi egitimde Kur’an
okumanin 6gretildigi bir programin oldugunu tespit etmekte zordur. Raporun okul
oncesi yaklasimlar bdliminde genis olarak agiklanan ve Muslimanlar tarafindan
isletilen okullarda yaygin olarak kullanilan “IQRA islam Egitim Program Modelin”de
de okul éncesi ddnemde Kur’an okumanin égretilmesine yoénelik bir amag ve icerik
bulunmamaktadir. Kur’an okumanin égrenilmesi ileri yaslara birakilmaktadir.

Uclincti konu ise 4-6 yas grubu Kur'an Kurslarinda gérev yapan égreticilerin ye-
terliligi meselesidir. 2013 yilinda bu kurslar egitim faaliyetine basladigi zaman okul
oncesi din egitimi konusunda egitilen bir 6gretmenlik alani yoktu. Clnkd bu bir
ilk uygulama idi. Diger alanlarda oldudu gibi okul éncesi din egitiminde de 6gret-
men kritik basari faktéridir. Yeni bir 6gretmenlik alani acilarak bu alana ydnelik
o6gretmen yetistirme kabul edilse bile bunun alana yansimasi uzun yillar alacaktir.
Bu kurslara 6gretici temin etmek icin mevcut sistem igerisindeki imkanlardan yola
cikilarak ¢dzim Uretilmistir. imam Hatip Lisesi, ilahiyat Onlisans ve ilahiyat Fakiil-
tesi mezunu Kur’an Kursu kadrolu ve sézlesmeli personelinden 2017 yilina kadar
296 saatlik Gocuk Gelisimi ve Egitim Alaninda Uzaktan egitim alanlar bu kurslarda
gorevlendirilmistir. Resmi Diyanet dgreticisinin yeterli olmadigr durumlarda ise ayni
sertifikaya sahip mesleki din egitimi almis kisiler ders Ucreti karsihgi gecici olarak
istihdam edilmistir. 2017 sonrasi ise MEB Hayat Boyu Ogretim Genel Mudirligu ile
Diyanet isleri Bagkanligi arasinda yapilan protokol gercevesinde “Cocuk Gelisimi
ve Egitim” konusunda sertifika veya kurs bitirme belgesi alanlar okul éncesi Kur’an
kurslarinda gérevlendiriimektedir. 2019 yil sonu itibarnyla 3166’sI kadrolu, 3144’0
sdzlesmeli ve 2729’u da gecici olmak Uzere toplam 9.039 &gretici gérev yapmistir.
Bu 6greticilerin hicbirisi dnceden okul éncesi din egitimi alanina yénelik yetistiril-
medidi i¢in ve bu alanda diger yas gruplarina goére farkli yeterlilik gerektirdigi igin
bu kurslarda gérev yapma konusunda ¢ekimser davranmaktadirlar. Burada gérev
yapmanin kendilerine getirdigi 6zel bir avantaj saglamadigi gibi yeni yikler ve so-
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rumluluklar getirmektedir. Diyanet isleri Baskanli§i ise yeni goreve baslayan 4-B
s6zlesmeli kurs dgreticilerinin okul dncesi kurslarda istihdama éncelik vermektedir.
Uzun vadede bu yas grubuna yonelik dégretici yetistirmek maksadiyla ilahiyat ve
okul 6ncesi 6gretmenleri boliminin bir araya gelerek lisanslstl programlar ve/
veya lisans diizeyinde bu iki alan arasinda ¢ift ve yan anadal programlar gelistirile-
bilir. Yeni okul éncesi din egitimi 6gretmenligi ihdasi veya bu alana ydnelik yatinm
yapilabilmesi icin 4-6 yas grubu Kur’an Kurslarinin gelecegi konusundaki belirsiz-
ligin giderilmesi gerekmektedir. En temel belirsizlik ise bu kurslarin variginin uzun
vadede devam edip etmeyecegidir. Bilindigi gibi mevcut durumda Turkiye 3-5 yas
okullasma orani % 45 ve 5 yas seviyesinde % 75 civarindadir. Milli Egitim Bakan-
hgr 2019-2023 Stratejik Planinda 2023 yilinda 5 yas grubu okul éncesi erisimin %
100 ¢cikmasi hedeflenmektedir. Bu gerceklestigi ve zorunlu hale geldigi takdirde bu
kurslarin gelecegi riske girecektir. Su anda mevcut 6grencilerin yarisindan fazlasi
alt yas grubundadir. Yukarida belirtilen durum gerceklestigi bir ortamda Diyanet
4-6 yas grubu Kur’an Kursu devam ettirilmek isteniyorsa bu kurslarin resmen okul
oncesi egitim kapsamina alinmasi isabetli olacaktir. Bdyle bir karar alinacaksa da
bu kurslarin yalnizca din ve ahlak egitimi veren bir program olma statlistinden dini
egitimi agirlkl ancak diger okul 6ncesi gelisim alanlarina yonelik icerikle zenginles-
tirilmesi gerekecektir.
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BESINCI BOLUM
OKUL ONCESI DiN EGITIMINE YONELIK
\GENEL DEGERLENDIRME

Tarkiye’de okul dncesi din egitimi yakin yillara kadar kamuoyunda giindeme gelip
tartisilan konulardan birisi degildir. Okullarda din egitim ve 6gretimi ile ilgili tartis-
malar daha cok ilk ve ortadgretim kurumlarindaki Din Kilttr( ve Ahlak Bilgisi ders-
leri Gzerine yogunlasmistir. Bu dersin muafiyet hakki olmaksizin zorunlu olmasi en
cok giindem maddesi olan konularin basindadir. Konuyla ilgili Avrupa insan Haklari
Mahkemesi degerlendirmede bulunup 2007 ve 2014 yillarinda iki karar vermistir.
Ayrica bu dersin igeriginin bir kiltir dersi mi yoksa bir din egitimi dersi mi olduguna
yénelik degerlendirmelerde bulunulmustur. Ulkemizde erken dénemde din ve ahlak
egitiminin verilmesi konusu miizakere yapilmasi zor olan konulardan biri olmustur.
Erken cocuklukta din egitimi verilmesinin cocugun yararina olmayacagina yonelik
oldukga glcli bir édnyarginin oldugu sdylenebilir. Erken dénemde cocuga din ve
ahlak egitimi verilmesine yonelik itirazlarin gerekcesi bazen ideolojik duruslarla ilgili
olmus bazen de ¢ocuk gelisimi ve egitim bilimi agisindan uygun olmadigina ydnelik
gerekcelendirilmistir. 2011 yilina kadar ¢ocuklarin aileleri disinda ilkokulu bitirinceye
kadar Diyanet isleri Baskanligina bagl Kurslarda dgrencilerin din egitimi almalar
hukuk yoluyla sinirlandinimistir. Bunlara ilaveten ve halen gecerli olan 6rgiin egiti-
minde din 6gretime baslama da ilkokul 4. sinif sinir kabul edilmistir. Diger bir ifade
ile uzun yillar boyunca ilkokul dizeyinde din egitimi ve dgretiminin varhigindan séz
etmek mimkun degildir Bu husus ancak teorik diizeyde bazi akademik calismalara
konu olmustur.

2011 yilinda gikarilan Kanun Hilkmiinde Kararname ile birlikte Diyanet isleri Bas-
kanliginca agilan Yaz Kur’an Kurslarina katilim igin ilkokulu bitirme sarti kaldiriimistir.
Boylece yaygin din egitimine yonelik yas sinirlandiriimasina son verilmistir. Hukuki
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alandaki bu pozitif gelisme sonucu olarak 2013 yilindan itibaren Diyanet isleri Bas-
kanligi tarafindan “4-6 Yas Kur’an Kurslan” acilmaya baglanmistir. Egitimin zorunlu
olmadigi okul dncesinde isteyen ailelerin ¢gocuklarina yénelik dini egitim veren bir
secenek sunulmustur. Muhtemelen bu gelismeden cesaret alarak bazi 6zel okullar
da okul 6ncesi din ve degerler egitimine ydnelik modeller gelistirilip uygulamaya
baslamiglardir. Raporun bu bélimunde okul éncesi din ve ahlak egitiminin varligina
yOnelik elestirel tutumla ilgili dne surulen gerekgeleri analiz etmeye ¢alisalim. Turki-
ye baglaminda gerekceleri ana hatlaryla dort baslik altinda degerlendirebiliriz. Bu
gerekceler;

1. Din 6zgurliglu ve okullarda din egitimi
2. Gelisim psikolojisi ve erken ¢ocuklukta din egitimi
3. Okul 6ncesi din egitimi konusunda bilimsel ¢alismalarin olmamasi

4. Okul 6ncesi din egitimine yonelik talep
5.1. Din Ozgiirliigii ve Okullarda Din Egitimi

Tarkiye’de, dinin devlet, egitim, toplum ve fert hayatinda yerinin ne olmasi gerektigi
konusu gundeme gelmistir. Dinle ilgili bu arayis ve tartismalarin énemli bir yéni-
nd de okullarda din egitiminin nasil olmasi gerektigi seklindeki arayislar olustur-
maktadir. Bu konuda Turkiye oldukca zengin bir deneyime sahiptir. Okullarda din
derslerine hi¢c yer vermemekten, secmeli olarak ders olmasindan nihayet zorunlu
ders haline gelmesine kadar farkli secenekler denenmistir. 1982 Anayasasi’nin 24.
maddesi ile DKAB dersi ilk ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu okutulan dersler-
den birisi olmustur. Bu zorunlu derse ek olarak 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanu-
nu’nun 25. Maddesinde 11.04.2012 tarihinde yapilan degisiklikle Kur’an-1 Kerim ve
Hz. Peygamberimizin hayati derslerinin ortaokul ve liselerde istege bagl segcmeli
ders olarak okutulmasi kararlastiriimistir. Ayni yil MEB Talim Terbiye Kurulu tarafin-
dan giincellenen haftalik ders cizelgesi segmeli dersler listesine “Temel Dini Bilgiler”
dersi ilave edilmistir.

Cumhuriyet dénemi boyunca okullarda din gretiminin varlidi ve neligi tartisma ko-
nusu olmustur. Gegmiste din dersinin varligi ve neligi konusundaki elestiri gerek-
geleri ise gunimuzden farkhdir. Gegmis tartismalar incelendiginde laik bir Ulkenin
okullarinda din dersinin varliginin laiklik, bilimsel anlayis ve Atatirkcilikle bagdas-
mayacagi iddialarinin 6n planda oldugu goérilmektedir. Ginimuizde ise Turkiye'ye
yeterli diizeyde yansimasa da uluslararasi diizeyde okullarda DKAB dersine y6nelik
tartismalarin insan haklari, din 6zgurltigu, cogulculuk gibi argiimanlar tizerinden ya-
pildigi bilinmektedir.
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Sovyetler Birliginin dagilmasindan énceki donemde okullarda din édretiminin hu-
kuki statlisi ve pedagoji anlayisinin sekillenmesinde insan haklari ve ¢ogulculuk
sOylemlerinin etkin oldugu sdylenemez. Daha ¢ok din dersinin varliginin gerek-
celendiriimesinde milli devlet, birlik ve beraberlik, komUnizme karsi miicadelede
dinden istifade edilmesi argiimanlari etkindi. Soguk savas sonrasi 1990’ll yillarin
baslarindan itibaren dinyada insan haklari ve demokrasi sdyleminin hakim para-
digma olmasi okullarda egitim felsefesi, pedagoji anlayisi ve icerigi Uzerinde etkili
olmaya baslamistir. Bu ¢ercevede dzellikle Bati Ulkelerinde biraz gecikmeli de olsa
Ulkemizde okullarda din dersinin statiisi ve neligi insan haklarinin din 6zgurligu ve
¢ogulculuk referansi baglaminda tartisiimaya baglanmistir. Rusya dahil olmak Gzere
eski Dogu Bloku tlkelerinde 19901 yillarda komUnist ddnemde okullarda okutu-
lan bilimsel ateizm dersi yerine din derslerine yer verilmistir. Bu degisimle birlikte
okullarda din dersine program icinde yer veren Ulke sayisinda bir artis meydana
gelmistir (Kaymakcan, 2006).

1990’ yillarda akademik cevrelerde insan haklari, demokrasi ve okullarda din egi-
timi iliskisine yonelik calismalar 6zellikle 11 Eylil 2001 sonrasi ayr bir boyut ka-
zanmistir. Daha dnceden elestirmek icin bile olsa okullarda din 6gretimi ile ilgilen-
meyen uluslararasi kuruluglar ve sivil toplum &rgitleri bu konuya etkin bir sekilde
ilgi duymaya baglamiglardir. Bu ilginin arkasinda din ile gtivenlik arasinda kurulan
iliski oldugu gibi eski kati sekdler politikalarin etkinliginin azalmasi da s6z konusu
edilebilir. Din egitimi ve 6gretimi insan haklar ve inang 6zgurliigl ¢ergcevesinde bir
hak tarzinda degerlendiriimeye calisiimaktadir. Bir anlamda okullarda din égretimi
konusunda nelerin kabul edilebilir nelerin kabul edilemez oldugu konusunda ulusla-
rarasl seviyede daha énce hi¢ bulunmayan gelenekler olusturulmaya baslanmigtir.
11 Eylul 2001 sonrasi okullarda din égretimine yonelik ilginin somut sonuglarinin
géruldigi yil ise 2007°dir. 2007°de Avrupa insan Haklari Mahkemesi tarihinde ilk
defa insan haklarina saygili okullarda din dersinin nasil olmasina yonelik ilkeleri de
iceren iki dnemli karar vermistir. Bunlardan ilki Norve¢ Folgero davasi ikincisi ise
Turkiye Zengin davasidir. 2014 yilinda da AIHM Tiirkiye’deki zorunlu DKAB dersi
hakkinda ikinci ihlal karari vermistir. Avrupa Giivenlik ve isbirligi Teskilat’nin (AGIT)
2007’de yayinlanan “Toledo Okullarda Din ve inanclar Hakkinda Ogrenme Rapo-
ru”nu ve Avrupa Konseyi’'nin “Dini Farklilik ve Kiiltirlerarasi Egitim: Okullar igin Re-
ferans Kitap” adli calismalarini bu kapsamda degerlendirebiliriz. Uluslararasi ku-
ruluslarin raporlari ve akademik cevrelerdeki literatlr incelendiginde okullarda din
6gretimi konusunda hakim disiinceyi séyle 6zetlemek mimkindur: Okullarda din
ogretimine yer verilmelidir. Ancak din 6gretimi insan haklari ve demokrasi sdylemi
ile uyumlu olmalidir (Kaymakcan, 2009)
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Avrupa insan Haklari Mahkemesi’nin Norveg 2007 Folgero ve Tirkiye 2007 Zengin
ve 2014 Yalcin devlet okullarindaki din dersine yonelik kararlari incelendiginde din
dersine baglama yasi ve sinifi konusunda herhangi bir olumsuz degerlendirmenin
olmadigi gortlmektedir. Uluslararasi alanda okullarda din 6gretimi konusunda bi-
limsel bir rapor niteligi tasiyan AGIT Toledo Okullarda Din Hakkinda Ogrenme Ra-
poru’nda da devlet okullarinda din dersinin verilme kademesi hakkinda bir éneri ve
kisitlama iceren bir degerlendirme mevcut degildir. AIHM karari ve AGIT raporunda
okullarda din 6gretimi konusunda alti cizilen husus soyle 6zetlenebilir: Okullardaki
tim egitim gibi din 6gretimi 6grencilere indoktrinasyona neden olacak sekilde ya-
pilmamalidir. Cogulcu, elestirel ve nesnel olmalidir.

UNESCO’nun 2002 yilinda diinyada egitim konusunda yaptigi arastirmaya cevap
veren 142 Ulkeden 73’Unde okullarda din dersinin oldugu gorilmektedir. Bu aras-
tirmaya gére okullarda din dersine yer veren Ulkelerin tamamina yakinin Musliman
veya Hristiyan niifusa sahip Ulkeler olmasi olduk¢a dikkat cekicidir. Budizm, Hindu-
izm, Sintoizm gibi dinlere mensup olanlarin olusturdugu tlkelerde okullarda dogru-
dan din dersine yer veriimedigi goérilmektedir (Kaymakcan, 2006).

Avrupa Birligi Uyesi Ulkelere baktigimiza birlik Glkelerinden Fransa hari¢ diger bitin
Ulkelerde okullarda se¢meli ve zorunlu olarak mustakil bir din dersinin var oldugunu
gormekteyiz. Avrupa Ulkeleri icerisinde okullarda din dersine yer vermeyen 3 llke
bulunmaktadir. Bunlar; Fransa, Makedonya ve Arnavutluk’tur.

DérdUncu World data on education verilerine gdre son yillarda okul programlari ige-
risinde din derslerine ayrilan stirede bir artis gdézlenmektedir. Din dersine yer veren
Ulkelerde 6gretim programi igerisinde ayrilan slre toplam mufredatin %7,7 civarin-
dadir. Bu arastirmada mufredatta din dersine ayrilan stre hesaplamasi yapilirken
okullarda egitimin ilk dokuz yili esas alinmistir. Bu gercevede Tirkiye’de okullarda
din dersine ayrilan stire 6gretim programinin % 4’Gn0 olusturmaktadir. Bu ise diger
Ulkelere gore Turkiye’de din dersine ayrilan vaktin az oldugunu géstermektedir. Bu
tablonun olusmasinda Turkiye’'de ilkdgretim okullarinin ilk Gg yilinda din derslerinin
olmamasinin etken oldugu sdylenebilir. Din dersine okul programi icerisinde en ¢ok
vakit ayiran Ulkeler arasinda Musliman Ulkeleri gelmektedir (Kaymakcan, 2009).

Dinya ve Turkiye’de okullarda din 6gretimi konusundaki tabloyu ve yakin donem-
deki gelismeleri ana hatlariyla verdikten sonra erken yaslarda din 6Jretimine basla-
ma konusunda ¢ekimserligi degerlendirmeye calisalim.

DKAB dersi her seyden 6nce anayasada zikredilen bir derstir. Trkiye Cumhuriyeti
Anayasasinin 24. maddesinde “...Din kiltlirG ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir...” denilmektedir. 1739 Sa-
yili Milli Egitim Temel Kanunun 12. maddesinde;
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“Din kultlri ve ahlak 6gretimi ilkdgretim okullari ile lise ve dengi okullarda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir.” hikmu yer almaktadir.

Yukarida goériildiigii gibi anayasa ve kanun metinlerinin hi¢birinde dersin han-
gi sinifla baslayacagi konusunda bir sinirlama yoktur. Ancak Milli Egitim sistemi
icerisindeki uygulamaya baktigimizda fiili olarak bu derslerin ilkokul 4. siniftan iti-
baren lise son siniflara kadar ders cizelgelerinde yer verildigi gérilmektedir. Dola-
yisiyla ilkokul 1. siniftan itibaren verilmesini engelleyen anayasa veya kanun
maddesi s6z konusu degildir. ilkokul 4. siniftan itibaren DKAB dersi dgretimin
baslatiimasinin hukuki dayanagi Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Bas-
kanhig tarafindan yayinlanan “ilkégretim Kurumlari (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik
Ders Cizelgesi” dir.

Bu durumda su soru akla gelmektedir: Tirkiye’de nicin uzun yillardir okullarda
din dersi ilkokul 4. siniftan baslamaktadir? Nicin 3 veya 2. siniftan baslama-
maktadir? Bu uygulamanin tarihi, bilimsel ve sosyolojik bir temeli var midir?

Cumbhuriyet Déneminde 3 Mart 1924 tarihli “Tevhid-i Tedrisat” kanunundan son-
ra okul programlarinda din dersleri yeniden dizenlenmistir. Bu diizenlemeye gbre
ilkokul 2, 3, 4 ve 5. siniflarda “Kur’ani Kerim ve Din Dersleri” adiyla bir derse haf-
tada 2 saat ders cizelgesinde yer verilmistir. Ancak daha sonraki yillarda bu ders
2. sinif programindan sonraki yillarda ise 3. sinif programindan cikariimistir. 1931
yilinda sehirdeki ilkokullarda din dersinin kaldirildiginda bu ders 4 ve 5. siniflarda
okutulmaktaydi. Cok Partili déneme gecisle birlikte din derslerinin okul mifredati-
na girmesi tartismalarn olumlu sonuclanmis ve devlet 1949 yilinda ilkokullarda din
dersinin secmeli olarak 4. ve 5. sinifta okutulmasina karar vermistir (Keskiner 2018).
Din dersine baslangi¢ sinifi ise ilkokul 4. siniftir. Yani dersin ilkokul programindan
kaldirnimadan &nceki siniftir. Daha sonraki dénemlerde de okullarda din egitimi ve
ogretimi ile ilgili yapilan dizenlemelerde din dersinin 4. siniftan baslatiimasi adeta
bir ictihat haline gelmis ve ginimuize kadar uygulamasini strdirmustir. Bu di-
zenlemelerde nicin ilkokul 4 ‘ten itibaren din dersi 6gretiminin basladigina yoénelik
acikca belirtilmis bir gerek¢e de bulunmamaktadir. Aslinda bu ictihat yalniz érgiin
egitimle sinirl kalmamis 2011 yilina kadar bir yaygin din egitimi olan yaz Kur’an
kurslarinda bile ilkokul 5. sinifi bitirmeyen 6grencilerin din egitimi almasina izin ve-
rilmemistir.

Tarkiye’de erken yaslarda din egitim ve 6gretimi yapilmasina yonelik kati sayilabi-
lecek anlayis 2011 yilinda kanuni degisiklikle ilk defa asilmistir. Raporun Diyanet
isleri Bagkanligr'nin 4-6 Yas Grubu Kur'an Kursu baslikli blimiinde detayl olarak
incelendigi gibi 17 Eylil 2011 tarih ve 28057 sayili Resmi Gazetede yayinlanan Ka-
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nun Hikminde Kararnamenin 15. maddesi ile 1999 yilinda 633 sayili Kanuna ilave
edilen ve din egitimine baslama yasini kisitlayan ek 3. madde yUrirltkten kaldirl-
mistir. Bu degisiklik sonrasi Diyanet isleri Baskanligi 2013 yilindan itibaren “4-6 Yas
Kur’an Kursu” projesini uygulamaya koymustur.

Konuyla ilgili yukaridaki gelismelere ilaveten 2014 yilinda gerceklesen 19. Milli Egi-
tim Surasinda da din dersine baslama yasi ile ilgili su karar alinmistir: “. ilkokul 1, 2
ve 3. siniflara da Din KultlrG ve Ahlak Bilgisi dersinin konulmasi ve ilkokul 1, 2 ve
3. siniflar icin hazirlanacak olan Din Kilttrl ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim program-
larinda da ¢ogulcu anlayisa yer verilmesi.” Bakanligin egitim konusunda en yiksek
bilimsel danisma kurulu olan 19. Milli Egitim Surasr’da ilkokul birinci siniftan itibaren
DKAB dersinin baglamasi yéninde karar almigtir.

Okul 6ncesi egitimde din ve ahlak egitimine ydnelik herhangi bir diizenleme bu-
lunmamaktadir. Halen y(rirliikte olan 2013 tarihli Okul Oncesi Egitim Programinda
degerler egitimine su sekilde referans yapilmaktadir: “...Programda degerler egi-
timi ayn bir alan olarak ele alinmamig, ancak kazanim ve goéstergelerde butuncul
bir sekilde vurgulanmistir.” Turkiye’de okul 6ncesi din ve ahlak egitimi meselesini
ilkokullarin ilk ¢ yilinda DKAB dersi olmamasi ile birlikte ele almak isabetli olacak-
tir. Konuyla ilgili Diyanet isleri Baskanligi araciligi ile yiritilen yaygin din egitiminin
erken cocukluk dénemi konusunda somut adimlar atilmistir. Orgiin egitim boyutu
ile ilgili olarak ilgili paydaslarin goéris ve dnerileri g6zdninde bulundurularak konu
muzakare edilerek yeni adimlarin atiimasi uygun olacaktir.

Erken cocukluk dénemi din ve ahlak egitimi verecek 6greticilerin niteliklerini
artiracak bir gelismeden de bahsedelim. Su ana kadar Yiiksek Ogretim Kuru-
mu tarafindan inénii Universitesi, 29 Mayis Universitesi ve Hitit Universitesine
bagh “Erken Cocuklukta Ahlak ve Degerler Egitimi” tezsiz yiiksek lisans prog-
rami onaylanmigtir.

5.2. Gelisim Psikolojisi ve Erken Cocuklukta Din Egitimi

Erken yaslarda din ve ahlak egitimi meselesi giindeme geldiginde Uzerinde konu-
sulup tartisilan konularin basinda bunun ¢ocuk gelisimine uygun olup olmadigi gel-
mektedir. Bu baglamda erken dénemde kurumsal olarak din egitimi uygulamasinin
¢ocugun gelisimine uygunlugu yéniinden incelemeye calisalim. Erken cocuklugun
gelisimsel agidan bir ¢ok sinirliliklart oldugu ve din egitimi vermeye bu dénemin
elverigli olmadigina yonelik gorusler ortaya konulmaktadir. Turkiye’de bu alandaki
itirazlar anahatlariyla iki yerden gelmektedir.
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Birincisi, 18. ytzyIl filozoflari icerisinde énemli bir yeri olan Naturalist felsefenin 6n-
cllerinden olan J. J. Rousseau’nun din egitimi ile ilgili gortslerine dayanmaktadir.
Rousseau on bes yasina kadar din egitiminin verilmemesi gerektigi disincesini
savunmaktadir. Cocukluk déneminde din egitimine yer verilmemesinin gerekgesi
dinin dnemsizliginden kaynaklanmamaktadir. Anlayamayacak durumda oldukla-
ri dénemde dinin anlatiimasinin gercek yerine yanlisi koyma riski olmasindan ileri
gelmektedir. O Tanrn hakkinda yanlhs, kétl fikir edinmek yerine hicbir fikre sahip
olmamayi tercih etmektedir. Cocuga dini egitim verilmesi yerine onun aklini kulla-
narak bulacag dine yénelmesini ve bu konuda serbest birakiimasini énermektedir.
Aslinda Rousseau doga felsefesinin bir boyutu olarak geleneksel ve kurumsal din
anlayisini elestirmektedir. Cocuklarin ve yetiskinlerin bulunduklari cografyada hangi
din varsa onu ¢ogunlukla sorgulayip i¢sellestirmeden kabul ettiklerini iddia etmek-
tedir. Cocuklarin yasayarak, dogada kendi kendilerine gézlem yaparak blyimele-
rinin onlar taklitlerden uzaklastiracagi ve bilingli yetismelerine yardimci olacagini
sdylemektedir. Onlara her seyi 6gretmek yerine, cocuklari yanlis seyleri 6grenmeye
karsi korumayl 6nermektedir. Sonuc olarak, Rousseau ¢ocuga dustnmeyi, aklini
kullanmayi ve dogay! anlayabilmeyi 6grettikten sonra dinini segme konusunda ser-
best birakilmasinin uygun olacagini iddia etmektedir (Bertlek, 2013). Bu gorisler
Aydinlanmanin énemli disUndrlerinden birisinin kendi yasadigi dénemdeki 6zellikle
kurumsal dini istismarindan da yola cikarak ulastigi sonuclardir. Kendi baglaminda
bu gorislerin farkh acilardan degerlendirmesi gerekir. Ancak Rousseau’nun bu di-
suincelerinin raporda gectigi anlamda erken ¢cocukluk dénemi din egitimi konusuyla
ilgisi zayiftir. Her seyden dnce kendisinin ergenlik sonrasi din egitimi verilmesiyle il-
gili dnerisi yapilmis bir deneysel arastirmaya dayanmamaktadir. Yasadigi dénemde
(18. ylzyl) bilimsel anlamda psikoloji, gelisim basamaklarina gore egitim ve yaygin
zorunlu egitim gibi kavramlarin olmadidi bir gercektir. Ulkelere gére degisse bile
egitimin neredeyse lise sona kadar zorunlu oldugu, bircok egitim faaliyetinin aileden
okula havale edildigi modern diinyada ¢cocugun dogayi taniyip aklini kullanarak dini
secmek giinimizde de gecmiste oldugu gibi ¢cok zordur. Din felsefesi acisindan
Rousseau’nun gorusleri tartismayi hak eden fikirler olsa da insanlarin yasadigimiz
dénemde de bulyik gogunlukla ailelerinin benimsedigi din ve/veya mezhebi kabul
etmektedirler. Bu genel kabul ve gerceklikten yola ¢ikarak kurumsal din egitimi po-
litikalar gelistiriimektedir. Sonug olarak, Rousseau’nun goérisleri konuya felsefi aci-
dan bir bakis olup gelisim teorileri agisindan bu sdylemi destekleyecek bilimsel bir
veri s6z konusu degildir.

ikincisi ise gelisim psikolojisi &zellikle de bilissel gelisim psikolojisi kapsaminda ya-
pilan deneysel arastirma sonuclarini referans gdstererek erken yaslarin din ve ahlak
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egitimi agisindan uygun bir dénem olmadidi diisiincesidir. Bu diislincenin nedenle-

rini, gelisimini ve gergekte durumun ne oldugunu analiz etmeye calisalim.

20. yUzyihn ortalarindan itibaren insanlarin hangi yas déneminde neyi 6grenebile-
ceklerine evrelere ayirarak deneysel verilerle destekleyen bilissel teorilerin sonug-
lar egitim uygulamalarinin batin alanlarinda oldukga etkin olmustur. Bu konuda
dinyada en etkin olani ise Piaget’in teorisidir. Piaget’in bilissel gelisim teorisindeki
metodu din egitimi alanina uyarlayan arastirmalar yapilmistir. Bu ¢ercevede ginU-
miizde de din egitimi alaninda etkisini gdsteren dini dlsiincenin gelismesine ybne-
lik 1960’I yillarda gerceklestirilen iki caismadan bahsetmek mimkundur. Bunlar,
David Elkind ve Ronald Goldman’dir. Piaget’in biligsel diistince gelisim teorisini din
egitimine uyarlayan bu arastirmacilar genel zihni gelisim ile benzer sekilde dini du-
stince gelisimi de evrelere ayirmaktadirlar. Cocuktaki Tanri tasavvurundan yola ¢i-
karak deneysel arastirmasini yapan Elkind dini distincenin birbirini takip eden dért

asamadan olustugunu séylemektedir. Bu asamalar;
a) Korunma arayisi (0-2 yas arasi)
b) Temsil arayisi (2-7 yas arasl)
c) iliski arayisi (7-12 yas arasi)
d) idrak arayisi (12 yas ve (zeri)

Goldman ise cocuklardaki dini gelisimi tespit amaciyla incil’den hikayeleri kullan-

mistir. Ona gore dini dislincenin gelisim evreleri séyledir:
a) Sezgisel dini dislince (0-7 yas arasi)
b) Birinci gecis asamasi (Mantiksal aciklama yapmaya calisir)
c) Somut dini distince (7-13 yas arasi)
d) ikinci gecis asamasi (Dini kavramlarla ilgili soyut diistinmeye cgalisir) ve
€) Soyut dini disiince evresi (13+ yas)

Yukarida zikredilen ¢calismalarin din egitimine ana tesiri cocuklara 6gretilecek konu-
lar ve yaklasimlar konusunda sinirlamalar getirmis olmasidr. igerisinde soyut konu-
lari barindiran ve bilimsel olarak izahi mimkin olmayan mucize vb. kapsayan dini
hikayeleri erken yastaki cocuklar somut olarak yorumlayacaklardir. Bu ise ¢ocuk-
larin ilerleyen gelisim evrelerinde yeniden gézden gecirmeyi engelleme potansiyeli
olmasidir. Bu veriler isiginda Goldman, erken cocuklukta kutsal kitap merkezli din
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egitimi yerine tematik merkezli sekllerden dini olana giden bir yaklagimla dinin 6g-
retilmesini 6nermektedir. Burada su hususun bilinmesinde fayda vardir. Goldman,
soyut dini dislince evresine olan on U¢ yasina kadar ¢ocuklara din egitimi veriime-
mesi gerektigi sonucuna ulasmaz. Kendisi erken cocukluk, cocukluk ve ergenlik
doénemlerinde din egitiminin bilissel gelisimle uyumlu olarak nasil bir metodoloji ile
verilmesi gerektigini tartisir. Sonug olarak, biligssel gelisim teorisinin kurucusu Pia-
get’in dini distince gelisimi konusunda bir ¢alismasi ve 6nerisi bulunmamaktadir.
Onun teorisinden yola cikilarak dini dislince gelisimine yonelik yapilan arastirma-
larin verileri erken yaslarda din gibi soyut kavramlarin 6gretiimesinde dikkatli olun-
masini ve ¢ocuklarin gelisimiyle uyumlu bir pedagoji anlayigi ve icerikle verilmesi
gerektigini dnermektedir (Orug, 2010).

Piagetci bilissel gelisim teorileri sonrasi neo-Piagetci ve post Piagetci bilissel geli-
sim teorilerinden esinlenerek dini ve ahlaki distince gelisimine yénelik arastirma-
lar yapilmistir. Ancak yukarida zikredilen teorilerin diinyadaki din ve ahlak egitimi
uygulamalarina etkisi sinirli oldugu ve bu c¢alismanin amaci dini distince gelisim
teorilerini incelemek olmadigi icin bunlardan bahsedilmeyecektir.

Dini distince konusundaki son 50 yilda yapilan bilimsel arastirmalarin meta analizini
ve bunlarin din egitimi pratigine etkisini inceleyen Gottick (2006) su soruyu sormak-
tadir: Okullardaki olanlar dahil din egitiminin amaci nedir? ilgili literatiirden derledigi
cevaplar sunlardir: Din hakkinda bilgi vermek, dinin gereklerini yerine getirmesine
destek vermek, dini ritlelleri yerine getirecek yeterliligi saglamak, dini deneyim ve
heyecani canli tutmak. Akademik olarak en az dikkat ceken din egitimi amacinin
dini dislnceyi gelistirmek oldugunu ifade etmektedir. Arkasindan dini inang ve uy-
gulamanin yalnizca vicut ve kalple mi ilgilidir? Bunun zihinsel bir yénU yok mudur
sorusunu sormaktadir. Cevabi ise merkezi odak olmaksizin dini distnceyi gelistir-
menin din egitimi amaclar arasinda oldugunu savunmaktadir. Yukaridaki anlayisi
Turkiye’de 2018 yilinda uygulanmaya baslanan Din Kiiltiir(i ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programlarinda (ilkdgretim ve ortadgretim) da gérmek mUmkinddr. Programlarin
hicbir yerinde acikga dersin amacinin dini distinceyi gelistirmek olduguna referans
yapllmamaktadir. Onun yerine bliylk oranda din konusunda bilgi veren su temel
amagc zikredilmektedir: “Din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin 8gretimi, din ve ah-
lakla ilgili kavramlarin kavramsal temellerinin olusturulmasi ve kavramlar arasinda
iliski kurulmasi hedeflenmistir.”

Bilimsel arastirmalar ve ¢cevremizde yaptigimiz gdézlemler bizlere ailelerin dini men-
subiyeti ne olursa olsun erken cocukluk déneminden itibaren dini kavramlar hakkin-
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da konustuklari, fikir yUrattikleri ve sorular sorduklarini géstermektedir. Cocuklar
bir sosyal cevrede yasamakta ve aile, akran grubu, sosyal medya vb. den etkilen-
mektedir. Ornegin, okul éncesi dénemdeki bir cocuk anaokulunda Allah veya farkl
bir dini kavramla ilgili bir soru sordugunda 6gretmenin ne yapmasi gerekir. Cevap
vermeden ¢ocugun soyut islemler dénemini beklemesini mi énermesi uygun ola-
caktir yoksa ailesinin bu soruya cevap vermesini mi tavsiye etmesi isabetli olacaktir.
Cocuklarin her alanda oldugu gibi dini konulara da merakinin ytksek oldugu dé-
nemde dini alandaki sorulari cevapsiz birakmak ne derece pedagojiktir ve cocugun
gelisimine uygundur. Sorulara cevap verilmesinin aileye birakilmasi mimkinse de
bu bilimsel agidan okul dncesi 6gretmenin cevap vermesinden daha isabetli bir
tercih midir? Sonucta, okul éncesi 6gretmeni erken cocuklukta gelisim ve egitim
konusunda egitim almis profesyonel bir rehberdir. Onun gelisim psikoloji ile uyumlu
veremeyecegi dini sorunun cevabini kag aile daha isabetli olarak verecektir? Egitim
kurumlarinin soyut islemler dénemine kadar cocuklarda yonelik din egitimi ile hig
ilgilenmemesi her ailenin karsilayabilece@i ve cocugun yararina uygun bir segcenek
midir? Bu sorular ¢ogaltmak mimkinddr.

Bu raporun Okul Oncesi Yaklagimlar bélimiinde ¢cogulcu erken cocukluk din egiti-
mi modeli olarak zikredilen Gift to child din egitimine baslama dénemi konusunda
konuya farkli agidan bakilmaktadir. Bu yaklasim ¢ocuklarin soyut islemler dénemi-
ne ulasmadan dini kavramlari anlamayacaklari distincesinin bir ényargi oldugunu
iddia eder. Cocuklara dini kavramlari anlamayan bireyler olarak degil kendi teolo-
jilerini olusturacak bireyler olarak bakilir. Bu yaklasimin teorisi olusturulurken din
fenomolojisinin énemli isimlerinden biri olan Rudolf Otto’nun The Idea of the Holy
adl eserindeki numen kavramindan yararlaniimistir. Otto, kutsalligin ister rasyonel
isterse irrasyonel olsun kompleks bir sekilde insanda a priori olarak bulundugunu
iddia eder. Ona gore herkes ayni diizeyde olmasa da insan dogustan zihinsel tahay-
yuliniin en derin yapisindan gelen dini bir biling ve farkindaliga sahiptir. Bu sebeple
insanda dogustan var olan bu farkindaligin uyandiriimasi gerekir. Bu bilin¢ insana
dogadan gelmez doga araciligiyla ortaya cikar demektedir. Otto’ya gdre insanin
dogustan dini bilince yatkin olmadigini iddia etmek dinler tarihi alaninda yapilan ¢a-
ismalari gérmemezlikten gelmektir. Ona goére a priori kategorisinde insanin dogus-
tan egilimli oldugu dini biling fenomeninin davranislar, degerler, inanclar ve tutumlar
yoluyla ifade edilmektedir. Diger bir ifade ile Otto’nun bu yaklasimina gére dogustan
dini bilin¢g cocukta vardir. Sonradan ortaya ¢cikmamaktadir. Din egitimi ise ¢ocuk-
larin fitratinda olan bu yetenegin ortaya ¢ikmasina katki saglamaktadir. Cocukta
din egitimine baslama evresi konusunda bu felsefi yaklasim gelisim psikolojisinden
farkl bir bakis acisi dnermektedir.
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5.3. Okul Oncesi Din Egitimi Konusunda
Bilimsel Calismalarin Olmamasi

Okul 6ncesi din ve ahlak egitimine yonelik itirazlardan birisi Turkiye’de okul dncesi
din egitimi konusunda gerekli akademik birikimin olmadigi ve bu konulari okutacak
yeterlilikte dgretmen bulmanin zor olduguna yoéneliktir. Aslinda bu iddialar dogruya
oldukca yakindir. Ancak eksiktir. Turkiye’de okul éncesi 6gretmenligi bolimu ve
ilahiyatlarda okul éncesi din egitimini farkli boyutlariyla inceleyen calismalar son
derece sinirhdir. Egitim uygulamali bir sosyal bilimdir. Psikoloji, sosyoloji, tarih, ilahi-
yat vb. alanlardan aldidi teori, yaklagsimlar ve bulgular egitim bilimi farkli alanlarinda
uygulanacak sekilde diizenlemektedir. Bu nedenle bir Glkede okul 6ncesi din egitimi
orglin egitim icerisinde yoksa bu sahada akademik birikiminde olmamasi anlasi-
labilir bir durumdur. Akademisyenlerin din egitimi alaninda okul dncesi program
hazirlama, yaklagim gelistirme, 6gretici yeterliliklerini inceleme, materyal Gretme vb.
konularinda bilimsel ¢alisma yapma imkani olmayacaktir. Glnki bu konular dogru-
dan egitimin uygulama boyutu ile ilgilidir. Bir akademisyen okul éncesinde din egiti-
mi yoksa nigin bu konuda program ve yaklagim gelistirmeye caligsin. Ustelik teorik
olarak gelistirse bile bunlarin ne diizeyde gecerli ve etkin oldugunu belirlemek igin
bir Ulkede bunlari test edebilecegi bir okul ortaminin olmasi gerekir. Diger bir ifade
ile okul &ncesi din egitimi sistem icerisinde olmadigdi i¢in bu alanda yeterli akademik
birikim olugsmamistir.

Muhtemelen Tlrkiye’de okul éncesi egitimi akademik birikiminin ilk ve ortadgretim
alanlarindaki 6grenme alanlarina gére de daha az oldugunu sdéyleyebiliriz. Clinkl
okul 6ncesi egitimin cocuk gelisimindeki &neminin anlasiimasi ve bu alana yatirm
yapllmasi géreceli olarak yenidir. TUrkiye’de bu alana énem verilmeye baslamasi ve
okul éncesi 6gretmen istihdamindaki artisla birlikte nitelikli 6grencilerin okul éncesi
ogretmenligini tercih etmelerinde de bir artis gézlenmektedir. Okul dncesi egitim
Tarkiye’de zorunlu olmayip 3-5 yas grubunda egitime erisim dizeyi % 45’ler diizeyi
ile OECD lilkeleri arasinda son siradadir. Diger bir ifade ile nicel ve nitel agidan okul
oncesi doénemde egitim konusunda katedilmesi gereken cok mesafe vardir. Milli
Egitim Bakanh@i 2019-2023 Stratejik Planinda da okul 6dncesine yonelik hedeflerde
de bunlari gérmek mimkuindidr. Bu cercevede, goreceli olarak yeni olan okul 6n-
cesi egitim ve din egitimi alaninda Turkiye dlceginde yapilacak bilimsel calismalarin
sayica ve kalite olarak artmasina ihtiya¢ vardir. Bunun hayata gecebilmesi icin de
Egitim Fakdltelerinin din egitim ve 6gretimi hakkinda akademik calisma yapma ko-
nusundaki cekimser tutumdan kurtularak ilahiyat Fakdltelerinin ilgili disiplinleriyle
birlikte calismasi faydall olacaktir.
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Tarkiye’de erken dénem cocuklukta din egitimi konusunda literatlr analizi bizlere
yurtdisindaki okul éncesi din egitimi drnekleri, islam dininin cocuda bakisi, aile-
de din egitimi konusunda akademik calismalarin varligi ortaya koymaktadir. 2013
yilinda Diyanet Isleri Baskanligi “4-6 yas Kur’an Kursu” projesinin hayata geciril-
mesi ile birlikte bu erken dénem dini egitimi program, dgretici yeterliligi, pratikteki
sorunlari vb. inceleyen sayilari onlar gecen lisansisti tezler yapiimis ve bilimsel
makaleler yazilmigtir. Bu kurslara yénelik program uygulama verileri ve akademik
c¢alismalar g6z 6ntinde bulundurularak 2018 tarihinde gtincellenmistir. Bu deneyim
bizlere bilimsel ¢alismalarin nicelik ve nitelik olarak artmasi icin her seyden 6nce
uygulamanin mevcut olmasinin temel kosul oldugunu séylemektedir. Ozetle, érgiin
egitimde okul dncesi donem din ve ahlak egitimi imkani gerceklestigi takdirde bu
alanin farkli boyutlarinda akademik calismalarin sayisinin ve niteliginin artacagini
bekleyebiliriz. Ustelik basta Avrupa Ulkeleri olmak {izere diinyanin birgok lilkesinde
okul 6ncesinde din ve ahlak egitimine yer verilmektedir. Bizlerin bilimsel agidan on-
larin tecribelerinden istifade etmemizde anlamli olacaktir. Raporda ayr bir bdlim
olarak yer alan okul 6ncesi egitim yaklasimlarindan konumuzla ilgili olanlar kisaca
degerlendirmeye calisalim.

Literatiirde okul 6ncesi egitime ydnelik en yaygin dort yaklasimdan s6z edilebilir. Bu
yaklasimlar; Montessoria yaklasimi, Waldorf yaklasimi, Reggiao Emilla yaklasimi ve
High Scope yaklasimidir. Bu yaklagimlar incelendigi zaman din ve ahlak egitimi aci-
sindan su sonuca ulasmak mimktndir. Montessoria ve Waldorf okul 6ncesi egitim
yaklagimlarinin cocuklarin genel egitimine yonelik tasavvur, uygulama ve metodun
yanisira din egitiminin bu yas grubuna nasil verilecegine yonelik éneri ve yaklasim-
lari da icermektedir.

Maria Montessoria tarafindan gelistirilen okul éncesi yaklasim sekuler veya dini
okullarda okutulan bir modeli icermektedir. Bu yaklasimin okul éncesi egitim ku-
rumlarinda uygulamak isteyenler icin kurucusu Montessoria ve éliminden sonra
onun takipgileri tarafindan din egitimi modeli gelistiriimistir. Montessoria Katolik dini
geleneginden gelen birisi olarak “Cocuklarin Kilisesi” adini taslyan okul éncesi din
egitimi yaklasimi gelistirmistir. 1930 larda gelistirdigi din egitimi yaklasiminda te-
mel vurgularindan birisi din ve bilim arasinda iligki kurulmasina yéneliktir. Ornegin,
kendisi incil ayetleriyle deney ve gbzlem yoluyla elde edilen veriler arasinda iligki
kurulmasini 6nermektedir. ideal o6gretmeni ise; “bilimin ruhunun 6zverisiyle isa’nin
havarisinin sevgisini birlestiren kisi” olarak tanimlamaktadir. 1952 de Montessori-
a’nin élimiinden sonra onun yorumcularindan Sofia Cavaletti Hz. isa’nin Ogretileri
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(Catechesis of Good Shepherd) din egitimi yaklasimini gelistirmistir. Montessori-
a’nin kilise merkezli yaklasiminin pedagoji ve icerik olarak zenginlestirilmis seklidir.
Bu ekoliin diger bir yorumcusu olan Jerome Berryman tarafindan giinimuz erken
cocukluk din egitiminde etkin yaklasimlarindan biri olan ilahi Oyun (Godly Play) mo-
deli gelistirilmistir. Bu yaklagim din diline ayri bir Snem vermekte ve hayal gticintn
gelisimi ile din arasinda iliski kurulmasini savunmaktadir.

Okul 6ncesi egitim yaklasimlarindan bir digeri olan Waldorf yaklasimi 1919 yilinda
Rudolf Steiner tarafindan gelistiriimistir. Bu yaklasimin isteyen okullarin uygulamasi
icin bir din ve ahlak egitimi modeli &nermektedir. Steiner, din ve ahlak egitimini bir
bltln olarak ele almaktadir. Din bilgisinin din olmadigini sOyleyen Steiner esas ola-
nin ahlaki ve dini duygularin dogru bir sekilde duygu diinyasinda yasanmasi oldu-
gunu ifade etmektedir. Egitimde hayal glicinin gelisimine ve hikayeler yoluyla din
egitimine vurgu yapmaktadir. Ayrica kendisi 1920’li yillarda veliler tarafindan tercih
edilmedigi icin uzun slre uygulanmasa bile bugtin devlet okullarinda istifade edil-
mesi mimkin olan ve glinimizde ¢ogulcu olarak adlandirilabilecek okul éncesi
din egitimi modeli de gelistirmigtir.

ingiltere’de ise 1987-1993 aras! iki arastirma projesi sonucuna gére Birmingham
Universitesi Egitim Fakultesi 6gretim Uyeleri tarafindan “Gift to Child” adi verilen
ve 3-11 yas arasi ¢cocuklari kapsayan bir din egitimi yaklasimi gelistiriimistir. Devlet
okullarinda rahatca uygulanabilecek cogulcu bir anlayisla hazirlanan bu yaklasim
tematik bir din egitimini dngérmektedir. Yahudilik, Hrisitiyanlik, islam, Hinduizm ve
Sihizm dinlerinden belirli temalar segilerek bunlarin gcocuklara nasil etkin bir sekilde
Ogretilecegini ortaya koymaktadir. Gift to Child bu konularin sinif ortaminda nasil
uygulanacagini gosteren kilavuz ve secilen konularla ilgili gelistirilmis ders mater-
yallerini de igermektedir.

Ayrica Amerika Birlesik Devletlerindeki MUslimanlarin kurdugu Igra Vakfi tarafindan
1993 yilinda “Igra Okul Oncesi islam Egitimi Programi” gelistirilmistir. Bu anlayisin
felsefesini klasik medrese egitimi ile modern egitimi sentezlemeye calisan bittin-
lestirici egitim programi olusturmaktadir. Ginimuzde bu program Avrupa, ABD ve
Guiney Asya’daki birgok islam okulunda uygulanmaktadir.

Sonug olarak, yukaridaki drneklerden de anlasilacagi gibi Turkiye’de yeni olsa da
diinyada okul dncesi din ve ahlak egitimine yonelik bircok akademik calisma bu-
lunmaktadir. Bunlar gegmiste ve ginimuzde farkli cografyalardaki erken cocukluk
din egitiminde uygulanmaktadir. Bunun disinda érnekleri ilave etmekte mimkinddr.
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Tarkiye’de okul 6ncesi din ve ahlak egitimi yaklasimlari ve programi gelistirirken bu
orneklerden istifade edilerek halkimizin konuyla ilgili istekleri ve bilimsel birikimi de
dikkate alinarak nitelikli bir model gelistirmek mimktnddir.

5.4. Okul Oncesi Din Egitimine Yonelik Talep

Turkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinda din ve ahlak egitimi verilip verilmeme-
sine y6nelik halkin talebinin ne dizeyde oldugunu belirlemeye ybnelik araglardan
birisi bu konuda yapilan anket calismalaridir. ilk ve ortadgretim kurumlarinda din
dersinin varligina yoénelik sorular Ulke diizeyinde yapilan arastirmalarda sorulmus-
tur. Bu anket calismalarinda Turk halkinin biylik cogunlugunun din dersinin varli-
gini destekledigi gorilmektedir. Ornegin; Tirkiye Ekonomik ve Sosyal Etiidler Vakfi
(TESEV)’nin 2006 tarihinde gercgeklestirilen “Degisen Turkiye’de Din, Toplum ve Si-
yaset” arastirmasinda halkin %82’isinin zorunlu Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi dersini
desteklemektedir. Ancak okul 6ncesi din egitimi ¢cergevesinde halkin talebini belir-
lemeye yodnelik ulusal diizeyde bir ampirik calisma veya yapilan bir anket calismasi
icerisinde sorulan bir sorunun cevabina yonelik bir arastirma tespit edilmemistir.
Literatlirde okul dncesi din egitimine ydnelik veli ve okul dncesi 6gretmenlerin g6-
raslerini belirlemeye ydnelik tek ampirik calisma tespit edilmistir. Isparta ili 6rnek-
lemi ile sinirl olan bu arastirma 2016 yilinda Fatih Cinar tarafindan gergeklestirilen
“Ogretmenlerine ve Velilerine Gére Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi” baslikli galig-
madir. Simdi bu arastirmanin bizleri ilgilendiren okul dncesi din ve dederler egitimi-
nin varligina yénelik bulgulari ve bu derslerin kimler tarafindan veriimesine ydnelik

sorunun cevabini 6gretmen ve veliler acisindan inceleyelim.

Cinar (2016) tarafindan gerceklestirilen veliler ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin din
egitimine yonelik yaklasimlarini belirlemeye yonelik anket calismasinin érneklemi
soyledir. Isparta ilinde 2015-2016 6gretim yilinda okul dncesi egitim kurumlar ve
ana siniflarinda gérev yapan 378 dgretmene anket formu génderilmistir. Bunlardan
233 d8gretmenin cevapladigi anket formu degerlendiriimistir. Anketi cevaplayan 6g-
retmenlerin %91,4’0 kadin, %8,6’sI ise erkektir. Ayni zaman déneminde Milli Egitim
Bakanhgrna bagl 3-6 yas arasi okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren
cocuklarin velilerine uygulanmistir. Veli anketinin érneklemi anket formunu tam ola-
rak dolduran 285 kisidir. Ankete cevap veren velilerin %65,6’sI kadin olup %30,9’u
erkektir.
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Tablo 3. Ogretmen ve velilere gére okul éncesi ddnemde degerler egitimi ve din
egitimine ne dizeyde ihtiya¢ duyuldugu (%)

Ogretmenler Veliler
intiyag vardir ihtiyac yoktur Cevapsiz Ihtiyag vardir ihtiyag yoktur Cevapsiz

Deger egitimine % 96,6 % 3,4 % 0 % 94,4 % 4,2 % 1,4

Din egitimine % 79 % 21 % 0 % 90,2 %7 % 2,8

Yukaridaki tablo 3’te okul éncesi 6gretmenler ve velilerin degerler ve din egitimi-
ne ihtiyac duyulma konusundaki kanaatlerini yansitmaktadir. Dederler egitimine
ogretmenler % 96 gibi cok yuksek diizeyde ihtiyag duyuldugu goérisini benim-
serken veliler de benzer oranda bu goriist desteklemektedir. Din egitimine ihtiyag
duyulma oraninda veliler ve 6gretmenler arasinda anlamli farklihk bulunmaktadir.
Veliler %90 oraninda din egitimine ihtiyac duyarken bu oran 6gretmenlerde %79’a
dismektedir. Sonucta ise, kendi icerisindeki dagihmda farkliliklar olsa da veliler ve
6gretmenlerin okul 6ncesinde degerler ve din egitiminin varhigina olumlu baktiklarini
gostermektedir.

Tablo 4. Orgiin egitimde degerler ve din egitimine baglama diizeyi

Ogretmen Veli

Deger egitimi Din egitimi Deger egitimi Din egitimi
Okul 6ncesi % 91,8 % 72 % 77,5 % 73,3
ilkokul (1. Sinify % 4,7 % 12 % 13,3 % 16,5
Ortaokul % 2,6 % 12,9 % 1,8 % 5,3
Cevapsiz % 0,9 % 2,5 % 6,4 % 3,2

Tablo 4’te okul 6ncesi 6gretmen ve velilerinin degerler ve din egitimine baslama se-
viyesine yonelik goruslerini tespite yoneliktir. Bilindigi gibi Tirkiye’de 6rgln egitim
icerisinde din dersine ilkokul son sinif olan 4. sinifta baglanmaktadir. Ortaokul sece-
neginin mevcut uygulamayi din egitimi agisindan en iyi yansitan secenek oldugunu
dusiinecek olursak dgretmenlerin %12,9’u velilerinde %5,3’0 bunu desteklemekte-
dir. Diger bir ifade ile mevcut uygulamaya itiraz ederek daha erken yasta din egitimi-
ne baslanmasini istemektedirler. Ogretmenlerin %72’si ve velilerin de %73,3’U din
egitiminin okul dncesi ddnemde baslanmasini desteklemektedirler. Bu secenegi ise

ilkokul birinci siniftan itibaren din egitiminin baslamasi izlemektedir.
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Tablo 5. Okul 6ncesi de@erler ve din egitimini kim vermeli?

Ogretmen Veli

Deger egitimi  Din egitimi  Deger egitimi  Din egitimi

Okul 6ncesi 6gretmeni % 49,4 % 19,7 % 39,6 % 16,8
Sinif 6gretmeni - - % 6,7 % 1,8
DKAB 6gretmeni % 16,7 % 37,3 % 17,2 % 47
Rehber 6gretmen % 3,4 % 4,7 % 6,7 % 1,1
Bu alana yonelik 6gretmen yetistiriimeli % 27,9 % 35,6 % 16,5 % 14,7
Din gorevlileri %2,6 % 5,2 % 1,4 %7
Cevapsiz - % 0,4 % 11,9 % 11,6

Okul 6ncesi degerler ve din egitimine yer verilmesini 6ngdren bir yasal diizenleme
yapildigi takdirde giindeme gelecek sorularin basinda bu derslerin kim tarafindan
verilecegdi meselesidir. Yukarida tablo 5’te bdyle bir durumda 6gretmen ve velilerin
tutumlarini belirlemeye yoneliktir. Tablo 5’e gore 6gretmen ve veliler degerler egiti-
mini vermede 6nceligin okul 6ncesi 6gretmenlerde oldugunu benimserken din egi-
timinde bu 6nceligin DKAB 6gretmenlerinde oldugu distinmektedirler. Rehber 6g-
retmenin veya din gdrevlilerinin degerler ve din egitimi derslerini vermesi ise tercih
edilen bir secenek olarak goérilmemektedir. Bulgular agisindan en ilging sonug ise
o6gretmenlerin %27,9 oraninda degerler egitimi icin ve %35,6 oraninda okul éncesi
din egitimi icin yeni bir uzmanlik alanin olusturmasini talep etmesidir.

Son olarak bu arastirmadaki bir bulguyu paylasalim. Okul éncesi 6gretmenlerin
%384,5’i cocuklarin din hakkinda sorularina muhatap olduklarini ifade etmektedirler.
Bu durum ise bizlere ¢ocuklarin kendi gelisimleri ve kulturel ¢cevrenin etkisi sonu-
cunda dinle ilgili konularla ilgilendiklerini géstermektedir. Bazi gelisim psikologla-
rinin soyledigi gibi din egitimini soyut islemler dénemine ertelemenin gocuklarin
din alaninda sorularinin ve anlam arayislarinin olmayacagi anlamina gelmeyecegini
gostermesi agisindan kaydedilmesi gereken bir husustur.

Okul 6ncesi din egitimine halkin gésterdigi ilginin gdstergelerden birisi de Diyanet
isleri Baskanligi tarafindan 2013 yilindan itibaren “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu”
projesinin gelisim seyrini incelemektir. Raporun Diyanet isleri Baskanligi ve Okul
Oncesi Din Egitimi bélimiinde yukarida belirtilen projenin baslangic siireci, gelisi-
mi, 6gretim programlar ve dederlendirmeleri konulari detayl olarak incelenmistir.
Konumuzla ilgili verileri degerlendirmeye calisalm. Diyanet isleri Baskanlii tara-
findan 2013 yilinda 10 ilde pilot uygulama olarak 4-6 yas Kur’an Kursu aciimistir.
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2013-2014 6gretim yilinda 4.743 olan 6grenci sayisi bir sonraki yil 15.265 e ulas-
mistir. 2019 yilinda bu kurslara devam eden 151.084’e ulagmigtir. Bu rakam Milli
Egitim Bakanldi istatistiklerine gére devlet ve 6zel sektér tarafindan igletilen okul
oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goéren dgrencilerin yaklasik %10 gibi bir orana
tekabul etmektedir. 6 yil gibi kisa bir siirede 4-6 yas Kur’an Kurslarina olan bu ra-
kamlara ulasmasi bizlere halkimizin okul dncesi din egitimine gdsterdigi ydnelimin
en somut ifadesidir.
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SONUC:

TURKIYE’DE OKUL ONCESi DiN ve AHLAK
EGITIMI ICIN POLITIKA ONERILERI

Raporun ilk béliminde okul dncesi egitimin diinyada ve Tirkiye’de ortaya cikigl
ve gelisimi Uzerinde duruldu. Modern dénem egitime paralel olarak erken ¢cocukluk
dénemi egitiminin kisinin farkli alanlarda gelisimi icin hayati &neme sahip oldugu
gorilmektedir. Bu nedenle son yillarda diinyada okul 6ncesi egitime ayri bir yatinm
yapilmaktadir. Okul 6ncesi egitime erisim ve niteliginin artmasi igin ¢alismalar yapil-
maktadir. 2018 yili itibariyla OECD Ulkelerinde 3-5 yas arasi okul éncesi egitime eri-
sim orani % 87’ye ulasmistir. TUrkiye’de ise son yillarda okul éncesi egitime erisim
konusundaki Umit veren gayretlere ragmen bu yas grubunda okullasma orani % 45
civarindadir ve bu oran ile OECD iilkeleri arasinda son siradadir. Universite diizeyi
dahil diger egitim kademelerinde nicel agidan hizli mesafe alan Turkiye’nin okul
oncesi egitime erisimde de almasi gereken ciddi mesafe bulunmaktadir. Bu durum
ayni zamanda okul dncesi egitimin niteligi ve icerigi konusunu gbézden gegirmeye
de kapi agcmaktadir. Bu cercevede okul dncesi dénemde ¢ocuklarin diger alanla-
rindaki gelisimleriyle birlikte ahlak ve dini gelisimlerinin bu kademedeki egitimde
nasil olabilecegini mizakere etme firsati vermektedir. Bu baglamda raporun diger
bdlimlerinde okul 6ncesi din ve ahlak egitimine ydnelik konular diinyadaki érnekleri
dikkate alinarak incelenmisgtir.

ikinci béliimde Tiirkiye’nin yakin iliskiler icerisinde oldugu tic Avrupa llkesinde okul
oncesi egitim ve bu egitim parcasi olarak din ve ahlak egitimi ana hatlaryla deger-
lendirilmistir. Bu kapsamda secilen érnek Ulkeler Belgika, ingiltere ve Almanya’dir.
Uclincii béliimde ise okul 6ncesi din egitimindeki pedagojik yaklagimlar ve model-
ler analiz edilmistir. Okul dncesi dénemde din gibi soyut bir konunun nasil egitim
konusu yapildigina dair modeller érnekleriyle ortaya konulmustur. Turkiye icin yeni
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olsa da diinyada okul éncesi din ve ahlak egitimine yonelik akademik ve uygulama-
ya yonelik g6z ardi edilemeyecek bir bilimsel birikimin oldugu anlasiimistir. Dérdtin-
cili bélimde ise Turkiye’'de ilk okul &ncesi din egitimi tecriibesi olan Diyanet isleri
Baskanligi'nin “4-6 yas grubu Kur’an Kurslan” uygulamasi farkh acilardan analiz
edilmistir. Besinci bolimde ise 6zellikle Tirkiye baglaminda okul dncesi din ve ah-
lak egitimi gindeme geldiginde temel konu baglidi olan bu kademede din ve ahlak
egitiminin din 6zgurligu ile uyusup uyusmadigdi, cocugun bilissel gelisimine uygun-
lugu, bu alanda yeterli akademik birikimin olup olmadigdi ve halkin bu alana yénelimi
bilimsel agidan degerlendirilmistir. Raporun okul 6ncesi din ve ahlak egitimini farkli
acllardan ele alan icerigi bizlere Turkiye’de okul 6ncesi egitime dini ve ahlaki gelisi-
me yonelik bir boyut eklemenin imkan dahilinde oldugunu gostermektedir.

Diyanet isleri Bagkanligi tarafindan llke capinda 2014 yilinda yapilan kapsamli Dini
Hayat Arastirmasinda sorulan “Dini bilgilerin en ¢cok 6grenildigi yas” sorusuna veri-
len cevapta ilk sirada agik ara %47,4 ile 6-10 yas grubu gelmektedir. Oysaki resmi
okul mifredati igerisinde on yasina tekabul eden ilkokul 4. sinifa kadar din ve ahlak
egitimine yer verilmemektedir. Hayat bosluk kabul etmemekte ve resmi mifredatta
olmadigi zaman cocuklar din egitim ve dgretimini ergenlik dénemine kadar ertele-
memektedirler. Aileden ve disaridan edindikleri bilgi ile bir din anlayisi olusturmaya
baslamaktadirlar. Her durumda aile ve ¢evre din alaninda yeterli donanima sahip
olamamakta ve/veya bu konuda ¢ocuklarla ilgilenecek vakit ve imkanlari bulunma-
maktadir. Diger bir ifade ile nasil sosyal, dil, bilimsel, duyusal vb. alanlarda cocugun
erken dénem gelisimi 6nemli ise ayni édnermeleri din ve ahlaki gelisim acisindan
sOyleyebiliriz. Bu cercevede okul dncesi nitelikli din ve ahlak egitiminin imkani ve
nasil olacagi ile ilgili diinyadaki érnekleri de dikkate alinarak paydaslarin katilimi ile
tartismanin zamaninin geldigini sdyleyebiliriz. Bu bolimde yukarida belirtilen bag-
lamda ve raporun genelindeki distincelerin 1siginda Turkiye’de okul éncesi din ve
ahlak egitimi politikalarina yonelik d¢ model énerisi sunulacaktir. Bu dneriler gelis-
tirilirken su ilkelere dikkat edilmistir: Tlrkiye’de mevcut okul dncesi egitim siste-
mindeki uygulamalarin g6z énine alinmasi; teorik dnerilerin pratikte uygulanabilir
ve ekonomik olmasi; diinyadaki benzer gelismeler ve érneklerle desteklenmesi; bi-
limsel agcidan ¢gocugun gelisimi ve faydasi prensiplerine uygunluk; ¢ogulculuk ilkesi
dikkate alinarak halkin konuyla ilgili taleplerinin géz 6ntine alinmasi.

1. Din ve Ahlak Egitimi Modeli
2. Cogulcu/Tercihli Din ve Ahlak Egitimi Modeli
3. Degerler Egitimi Modeli
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1. Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi Modeli

Turkiye’de 1982 yilindan itibaren “Din Kaltrl ve Ahlak Bilgisi” dersi anayasanin
24. maddesi ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 12. maddesine gére ilk ve
ortadgretim kademesinde okutulan zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Pratikte
ise Talim Terbiye Kurulu’nun belirledigi ders gizelgesine gore bu ders ilkokul 4. sinif-
ta verilmeye baglanmaktadir. Ancak okul dncesi din ve ahlak egitimine yonelik ise
herhangi bir mevzuatta referans bulunmamaktadir. Bu modelde uzun yillardir ilk ve
ortadgretimde uygulanan “Din Kiiltir(i ve Ahlak Bilgisi” dersi mistakil bir ders ola-
rak okul éncesi egitimin bir parcasi haline getirilebilir. Boylelikle uzun uygulama de-
neyimine sahip ve kapsaminin neler oldugu hususunda tecriibe kazanilan bu ders
okul 8ncesi cocugun duygusal ve bilissel agidan gelisimine uyarlanarak okul éncesi
programa dahil edilebilir. Bu 6neri kabul edildigi takdirde Milli Egitim Temel Kanunu
12. maddesinin ilk ve ortadgretim kismina “okul 6éncesi” ilave edilebilir. Bu degi-
siklik ise okul éncesi egitim programina yansitilir. Bu modelin avantaji daha énce
bilinen bir din ve ahlak egitim modelinin gocugun gelisim dizeyi dikkate alinarak
okul dncesine uyarlanmasidir. Bu ders dinin kiltlrini esas aldidi icin bu anlayisin
okul 6ncesine uyarlanmasinin daha kolay oldugu séylenebilir. Clnki dinin kaltar
boyutu hayata ve topluma yoénelik dinin tezahUrlerinin 6gretimini &ngdérmektedir. Bu
ise soyut teolojik konularin erken ¢gocukluk déonemindeki hedef kitleye dgretiimesini
bilissel agidan kolaylastiran bir unsurdur.

Bu model kabul edildigi takdirde bu dersi kimin verecegdi de diger tartisiimasi ge-
reken meseledir. Konuyla ilgili paydaglarin katilimi ile karar vermeyi gerektiren bu
konuda ilkokullarda bu dersi kimin verecegine yénelik hukuki diizenlemeden isti-
fade edilmesinde fayda vardir. 26.07.2014 tarihli ve 29072 sayili Resmi Gazetede
yayimlanan Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurumlar Yénet-
meliginin “Ogretmen” baslikl 43. maddesi 3. fikrasinin 16.6.2016 tarihli degisiklikle
birlikte ilkokullarin 4. sinifinda mifredatta bulunan DKAB dersi ve ilkokul 2. siniftan
itibaren okutulan Yabanci Dil dersinin kimler tarafindan okutulacagini iceren diizen-
leme sdyledir:

“(3) (Degisik:RG-16/6/2016-29744) ilkokullarda biitiin derslerin sinif éJretmenle-
rince okutulmasi esastir. Ancak Yabanci Dil ile Din Kulttrl ve Ahlak Bilgisi dersleri
okulun kadrolu alan 6gretmenlerince okutulur. Okulda kadrolu alan 8gretmeni bu-
lunmamasi durumunda; bu dersler ayni egitim bdlgesinde, yoksa diger egitim bol-
gelerindeki kadrolu alan égretmenlerince okutulur. ihtiyacin kadrolu alan 6gretmen-
lerince karsllanamamasi durumunda, bu dersleri okutmak Uzere, mezun oldugu
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ylUksekdgretim programi itibariyla atamaya esas olan alana 6gretmen olarak atana-
bilme sartlarini tasiyanlar ek ders karsiligi gérevlendirilebilir. Bu sekilde de ihtiyacin
karsilanamamasi durumunda bu dersler yliksekdgrenimlerini séz konusu alanlarda
yapan sinif 6gretmenleri veya sinif 6gretmeni olup bu alanda hizmet ici egitim ser-
tifikasi almis 6gretmenler tarafindan ders degisimi yolu ile de okutulabilir. Bunun da
mUmkin olmadigi durumlarda bu dersler sinif 6gretmenince okutulur.”

Bu yonetmelik ilkokulda DKAB dersinin brang 6gretmeni tarafindan veriimesini esas
almaktadir. Bu okulun kadrolu alan dgretmeni yoksa da ayni alanda dgretmenlik
yapma vyeterliligine sahip 6gretmenlerce Ucret karsihgi verilmesi istenmektedir. Bu
gerceklesmedigi takdirde sinif 6gretmenleri tarafindan DKAB dersinin verilmesi 6n-
gorilmektedir. Buradan hareketle okul éncesinde DKAB dersine yer verildiginde
ilk olarak brans 6gretmenin vermesi esas alinir. Bu olmadigi takdirde ise anaokul
o6gretmeni tarafindan bu dersi verir. Milli Egitim Bakanlidi okul édncesi 6grenci ista-
tistikleri incelendiginde okul dncesi 6grencilerin Ugte ikisinin anasiniflarinda egitim
goérdigu anlasiimaktadir. Diger bir ifade ile anasiniflar ilkokulun resmi olarak bir
parcasidir. ilkokulun kadrolu DKAB &gretmeni okul éncesi siniflarda da bu dersi
fazladan bir isleme gerek kalmaksizin verebilir. Brans 6gretmeni olmadigi veya ye-
tersiz oldugu durumda ise okul dncesi 6gretmeni bu gorevi Ustlenir. Bu durumda
DKAB 6gretmenlerinin ve okul éncesi 6gretmenin bu diizeyde din ve ahlak egitimi
acisindan yeterlilikleri giindeme gelmektedir. Yeterliligin kazaniimasi icin DKAB 63-
retmenine erken cocukluk dénemi gelisimi ve 6grenme konusunda ilgili dgretmen
yetistirme programinda ilave yapilmasi ve gérevde bulunan brang égretmenlerinin
de hizmet ici egitim ve 6gretim materyalleri ile desteklenmesi gerekecektir. Ayni
mesele ile ilgili olarak okul dncesi 6gretmene de ihtiya¢ duydugu din ve ahlak dgre-
timi alan yeterliligi yukarida zikredilen mekanizmalar kullanilarak saglanabilir.

Simdi de okul dncesi din ve ahlak egitimi modelinin potansiyel problematik ydnlerini
degerlendirmeye calisalim ilk olarak ilk ve orta 6gretimde okutulan zorunlu DKAB
dersi hukuki statlisU ve igerigi ydninden elestirilere hedef olmaktadir. Bu elestiriler
bilimsel bir tartismanin étesine gegip hukuki bir boyut da kazanmistir. 2007 ve 2014
yilinda AIHM bu dersin insan Haklarn Sézlesmesinin ek protokol 1.in 2. maddesi
yonunde ihlal karar vermistir. Mahkeme DKAB dersi programini yeterince ¢cogulcu,
elestirel ve objektif olmadigi gorisindedir. Ayrica 2014 DKAB kararinda ayrimciligi
Onleyecek sekilde her isteyene bu dersten muafiyet hakki veriimesi istenmektedir.
Konuyla ilgili Tirkiye’deki idare mahkemeleri ve Danistay’da da AIHM karari dog-
rultusunda veya karsisinda birbiriyle ¢elisen mahkeme kararlari bulunmaktadir. Bu
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dersi mahkemeye tasiyan bazi Alevi vatandagslar bu konudaki gelismeleri dikkatle
takip etmektedir. Bu konuda taraflar tatmin eden bir ¢c6ziime de hentiz ulasilama-
mistir.  Okul 6ncesi egitim programina DKAB dahil edilmesi benzer problemlerin
bu diizeydeki egitime de tasinmasi demektir. Ustelik erken cocukluk dénemi din
ogretiminde objektif ve elestirel bir egitim gerceklestirmek ortaokul ve lise kademe-
sine gore zordur. Yaslar geregi erken ¢ocuklukta pratikte bu ders bir egitim sek-
linde verilmek durumundadir. Bu ise AIHM kararlarini dikkate aldigimizda DKAB
dersinden muafiyet hakki verilmesini gerektirmektedir. Bu hak verildigi takdirde ise
pratikte okul 6ncesinde bu nasil uygulanabilir sorusu cevabi zor olan bir soru olarak
6numuzde durmaktadir. Bu diizeyde muafiyet verilmesi ayni zamanda Turkiye agi-
sindan ilk ve ortadgretim kademesinde nigcin muafiyet verilmedigi sorusunu idarede
tutarlihk acisindan giindeme getirecektir.

Devlet okullarinda din egitimi ve 6gretimine yer verme agisindan benzer kategoride
bulundugumuz Avrupa Ulkelerinden 6rgiin egitimin ilk ve ortadgretim kademele-
rinde din dersine yer veren Ulkelerin tamamina yakininda okul dncesi duzeyinde
din dersine yer verilmedigi gérilmektedir. Bu fotograf bu Ulkelerde okul éncesinde
din egitimine yonelik hicbir alternatifin olmadigi anlamina gelmemektedir. Mesela;
bu raporun Ulke &rnekleri bdlimiinde zikredilen Belcika, Almanya ve ingiltere’de
devlete bagh okul éncesi kurumlarda din dersine yer veriimemektedir. Ancak erken
¢ocukluk dénemi egitim sektdriinde Kilisenin payi diger kademelere gére oldukga
yiiksektir. Bu oran Belcika’da %40, Aimaya’da %70 ve ingiltere’de %70 gibi fevka-
lade yuksek orandadir. Din egitimi almasini isteyen veliler gocuklarini Kiliseye veya
dini gruplara bagli isletilen okul dncesi egitim kurumlarina génderme imkanina sa-
hip olmaktadir. Devlet okullarinda okul éncesinde din dersine yer verme konusunda
istisna olan Ulkelerden bir ise Norveg'tir. Resmi okul dncesi egitimin ¢ogulculugu
ve insan haklarini dikkate alarak tarihsel Hristiyan mirasinin temel degerlerine gére
yapilmasina imkan tanimaktadir. Bunlara ilave olarak 6zel sektér veya dini gruplar
tarafindan anaokullar acilip kendi inan¢ grubuna uygun din egitimi verilmesine hu-
kuken izin vermektedir (Sagberg, 2020).

2. Okul Oncesi Cogulcu/Tercihli Din ve Ahlak Egitimi Modeli

Cogulcu okul 6ncesi din ve ahlak egitimi modeli Turkiye’de su ana kadar din egitimi
alaninda uygulamasi olan bir yaklasim degildir. ilk olarak bu modelin ne oldugunu
aciklayalim. Daha sonra ise bu modeli 6nermedeki amaci ve modelin avantajli yén-
lerini ortaya koymaya calisalim. Tlrkiye'de okul 6ncesi egitim alaninda ilk ve orta
o6gretim kademesine goére daha fazla aktériin ve secenegin oldugu gorilmektedir.
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Sayisal olarak en fazla 6grencinin devam ettigi Milli Egitim Bakanhgina bagli ana-
okullari ve anasiniflari ilk kategoriyi teskil etmektedir. ikinci grubu ise MEB’e veya
Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanhgina baglh 6zel okullar olusturmaktadir.
Okul 6ncesinde 6zel sektériin payinin % 18 civarinda oldugunu ve bu oranin ilk
ve ortadgretimde &zel sektdriin payinin iki kati oldugunu belirtelim. Ugilincii grup
ise Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi ve bazi kamu kuruluglari tarafindan
isletilen okul dncesi egitim kurumlarndir. Dérdinci kategoriyi ise 2013 yili sonrasi
bu alana giren Diyanet isleri Baskanligi'na bagl 4-6 yas grubu Kur’an Kurslari olus-
turmaktadir.

Bu model okul 6ncesi egitim kurumlarina iki segenek sunmaktadir. Bu segenegin
ilki okul éncesi ahlak egitimi’dir. Bu derste ¢ocuklara dini referansi dnceleyen bir
ahlak egitimi énerilmektedir. Bir ahlaki konu islenirken dini boyut én planda olup
felsefi bakistan da istifade edilecektir. Burada temel amag cocuklarin ahlaki bir me-
sele veya kavrami kendi gelisim basamagina uygun egitim konusu yapilirken ahlaki
konu Uzerinden kutsal ile irtibat kurmasini saglamaktir. Boylelikle okul dncesi egi-
tim programinda eksik olan ahlaki ve dini gelisim boyutu eklenmis olacaktir. ikinci
segenek ise okul éncesi din/islam egitimi modelidir. Burada islam dini ve degerleri
Ogretisinin egitim konusu yapilmasi esastir. Sliphesiz soyut dini konular okul 6ncesi
dénemin gelisim seviyesine uyarlanarak ve/veya bu konuda gelistirilen pedogo-
jik yaklasimlardan faydalinilarak daha somut konuslar 6gretim konusu yapilacaktir.
Boylelikle Turkiye’de okul éncesi egitimde ihmal edilen dini gelisim boyutu egitim
programina ilave edilmis olacaktir. Bu modeldeki iki segenegin ne anlama geldigini
kisaca acikladiktan sonra hangi okul éncesi kurumlarda hangi modelin uygulanma-
sinin isabetli olacagina yénelik énerimizi sunahm.

Okul 6ncesi ahlak egitimi seceneginin okul édncesinde resmi egitim veren MEB ve
Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligina bagl yerlerde uygulanmasi 6neril-
mektedir. Resmi kurumlara giden okul déncesi 6grenciler toplumun dindarlik dere-
cesi farkl, degisik inan¢ gruplarindan gelmektedir. Ahlak konusu ise sekiler-dindar,
Alevi-Sunni, Misliman; Hristiyan vb. icin ortak payda bulmanin en rahat oldugu
alandir. Dogrulugun, yardimseverligin, sorumlulugun, adaletin vb. ahlaki kavramla-
rin énemi Uzerine farkl inang gruplarinin uzlasmalari zor degildir. Yalnizca ahlaki ilke
ve kavramlarin gerekcelendirmesinde farkl dini referans ve gerekceler kullanacak-
tir. Bu ise egitim bilimi ve cocuk gelisimi agisindan bir firsat olarak goérulebilir.

Okul éncesi din/islam egitimi seceneginin ise Diyanet isleri Baskanligina bagl 4-6
Yas Grubu Kur’an Kurslari’nin dontsttriimis okul éncesi modelinde uygulanmasi
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tavsiye edilmektedir. Bu modelin Diyanet’le nasil iliskilendirilebilecedini izah etmeye
¢alisalim. Raporun dérdinct béliminde Turkiye’de okul dncesi din egitiminin ilk
uygulamasi olarak Diyanet 4-6 yas grubu Kur’an Kurslarindan detayl olarak bah-
sedilmisti. Bu uygulama 2013 yilinda baslamis olup giinimize kadar halkin artan
talebi ile devam etmektedir. 2020 itibariyla Diyanet kurslarina giden okul éncesi 6g-
renci sayisi 150 bini gegcmistir. Bu say1 okul 6ncesinde egitim gbren toplam dgrenci
sayisinin yaklasik %10’una yaklasmaktadir. Ancak bu okul 6ncesi egitim kurumu
modern anlamda farkl gelisim alanlarini dikkate alarak gelistirilen bir tasarimdan
daha ziyade Kur’an Kursu egitim anlayisinin okul éncesi yas grubuna uyarlanmasi
ile kurgulanmigtir. Tarkiye’de 3-5 yags arasi okul éncesine erisim %45 gibi dusuk bir
dizeydedir. 5 yasta ise %75’ti. MEB Strateji Belgesi ise 2023 itibariyla 5 yas gru-
bunda erisimi %100’e ¢ikarmayi ve zorunlu hale getirmeyi planlamaktadir. Diyanet
okul dncesi Kur’an Kurslarina devam eden 6grencilerin %55’e yakini 5 yas grubu
yani zorunlu egitim éncesi yildaki 6grencilerden olusmaktadir. MEB’in 2023 hedefi
gerceklestigi takdirde bu yas grubundaki 6grenciler normal ana sinif ve anaokullari-
na devam etmek durumunda kalacaklardir. Bu ise 4-5 yas grubunda okul éncesine
erisim imkanin artmasi ile birlikte Diyanet okul dncesi Kur’an Kurslar kapanmak
veya ¢ok az saylya dismek riski ile karsi karslya kalacaktir. Bu ise Turkiye icin ilko-
kul 6ncesi din egitimi tecriibesinin kaybedilmesi anlamina gelecektir. Bu cercevede
Diyanet’in yaygin egitim modeli ile yUrtttigi 4-6 yas grubu Kur’an Kurslarinin géz-
den gegcirilerek Kur’an Kursu felsefesinden din egitimi veren okul éncesi egitim ku-
rumuna dondstirilmesinin bir dneri olarak Uzerinde disinilmeyi hak ettigini sdy-
leyebiliriz. Diger bir agidan okul 6ncesi diizeyde Tirkiye’de vatandaslara program
icerigi yonunden farkl segcenek sunulacaktir. Raporun ikinci béliminde Belcika,
Almanya ve ingiltere okul 6ncesi egitim érneklerinden ve diger Avrupa ve ABD gibi
Ulkelerden de anlasildigi gibi Kilise ve dini kurumlar okul éncesi egitimde yUksek
oranda paya sahiptir. Tlrkiye’de teolojik agidan olmasa da kurumsal agidan benzer
fonksiyonu yerine getirecek kurum Diyanet isleri Baskanligi olabilir. Okul dncesinde
yeni bir segenegin ailelere sunulmasinin demokratik toplum ve din 6zgurliga aci-
sindan da degerli oldugu bir gercektir. Diyanet Okul Oncesi Egitim kurumu haline
gelmis modelde din egitimi programin énemli bir pargasini olusturabilir. Boylelikle
velilere okul 6ncesinde farkli program uygulayan ve din egitimini énemseyen bir
secenek sunulurken Diyanet acisindan da sidrdirilebilirligi olan okul dncesi egi-
tim modeline dogru bir gecis saglanabilir. Burada su sorular akla gelebilir. Diyanet
bu fonksiyonu nasil icra edecektir? Yukarida zikredildigi gibi ilk ve ortadgretimden
farkli olarak okul éncesi egitimde daha fazla kurum bu diizeyde egitimin icindedir.
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Bilindigi gibi Diyanet isleri Baskanligi resmi ve anayasal bir kurumdur. Bu kuruma
son yillarda yeni sorumluluklar veriimistir. 2018 yilinda Diyanet isleri Baskanligina
onceki gorevlerine ilaveten “Manevi Danismanlik” konusunda Baskanlikta faaliyet-
lerde bulunmak ve diger bakanlklarda (Saglik Bakanhgi, Adalet Bakanligi, Genglik
ve Spor Bakanligi vb.) yapilan manevi danismanlik faaliyetlerinin koordinasyonu ile
gorevlendirilmistir. Okul dncesinde de Diyanet kendi kurumsal potansiyelini yeni
gelismelere gére uyarlayarak vatandaslarin talebini karsilayabilir. Zaten Diyanet Is-
leri Bagkanh@i tarafindan isletilecek okul 6ncesi kurumlara isteyen veliler cocuklarini
gbénderecektir.

Gogulcu modelin iki versiyonu ve hangi kurumlar tarafindan uygulanmasi gerekti-
gine yonelik oneriyi acikladiktan sonra okul 6ncesi 6zel egitim kurumlarinin din ve
ahlak egitimi acisindan nasil bir yol izleyecegini ifade edelim. Okul éncesi egitim
kurumlarina “okul éncesi ahlak egitimi” veya “okul éncesi din/islam egitimi” model
programlarindan birini segme hakki verilmesi isabetli olacakti. Bu modelin en temel
amaci okul éncesi din ve ahlak egitiminde en azindan iki segcenekten birini tercih
etme imkani tanimasidir. Burada sunu ifade etmek faydall olacaktir. Her iki sece-
nekte de programlar Milli Egitim Bakanlidi tarafindan ilgili paydaslarin etkin katilimi
ile hazirlanacaktir.

Okul dncesi cogulcu din ve ahlak egitimi modelinde bu dersleri kim verecektir so-
rusuna cevap vermeye calisalim. Okul éncesi ahlak egitimi formtlinde bu boyut
veya dersin resmi egitim kurumlari ve isteyen 6zel okul 6dncesi kurumlarda verilmesi
ongdrulmektedir. Bu dersi mevcut okul éncesi dgretmenlerinin alcaklari hizmetigi
egitim ve materyal destegi ile rahat bir sekilde verebilecedi disuntlmektedir. Ha-
len Egitim Fakultelerinde dgrenci olan okul dncesi 6gretmenligi dgrencilerinin bu
konudaki yeterliliklerini artirmaya ydnelik bir ders, lisans programina ilave edilebilir.
Okul 6ncesi programa ilave edilen bu yeni dersle herhangi yeni bir ekonomik mali-
yete gerek duymaksizin 8gretmen ihtiyaci mevcutlarla karsilanabilir. Diger secenek
olan okul &ncesi din/islam egitiminde ise bu program Diyanetin okul 6ncesi egitim
felsefesine gére guncellenmis okul éncesi kurumunda uygulanacaktir. Bu tarz bir
doénlisim gerceklestigi takdirde Diyanetin bu kurumlarda okul 6ncesi 6gretmeni
istihdami gerekli olacaktir. Bu modelin din egitimi ise mevcut ¢cocuk gelisimi konu-
sunda yeterlilik kazanan ylksek din tahsili gérmuUs ogreticiler vasitasiyla karsilana-
bilir. Orta ve uzun vadede ise ilahiyat Fakdltesi programi veya tezsiz yiiksek lisans
seklinde okul 6ncesi cocuk gelisimi ve din pedagojisi konusunda yeterlilik kazanmis
dgretmenler istihdam edilebilir. Okul éncesinde din/islam egitimi modelini benimse-
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yen Ozel okul éncesi egitim kurumlari da cocuk gelisimi konusunda yeterliligi olan
ilahiyat fakultesi mezunlarini gérevlendirebilirler.

Bu model Tirkiye'de okul 6éncesi din ve ahlak egitimine yer verildigi takdirde farkli
gruplar tarafindan tzerinde makul diizeyde uzlasl saglanmasi mimkdin olan bir se-
cenektir. Ayrica tek tipgi bir model yerine velilere okul dncesi din ve ahlak egitimi
konusunda segenek imkani sunmaktadir. Benzer sekliyle 6zellikle Bati Ulkelerinde
uygulamasi olan bir modeldir.

3. Okul Oncesi Degerler Egitimi Modeli

Degerler, kisinin davranig, duygu ve dislincelerini ydnlendiren glzellik, kiymet ve
iyilik standartlaridir. Degerleri ahlaka iliskin ve ahlaka iliskin olmayan degerler ola-
rak ikiye ayirmak mUmkuindur. Ahlaka iliskin degerler zorunluluk bildirir, bize ne
yapmamiz gerektigini sdyler. Ahlaka iliskin olmayan degerlerin bdyle bir emretme
ozelligi yoktur. Bunlar daha ¢ok kisisel tercihlerle alakalidir. Degerlerin egitimi tarih
boyunca her egitim faaliyetinin konusunu teskil etmis olmakla birlikte deger egiti-
mi ¢calismalarinin egitim sistemi icerisinde son yillarda bir dal olarak yer edindigini
gormekteyiz. Degerlerin egitimimize teori ve felsefesinin belirleyici olmasi, hem de
pratik uygulamalara yansimasi bakimindan édnemli bir etkisi vardir. Bu etki 6ncelikle
okullar ve 6gretmenlerin ardindan daha genis cerceveli aile, medya ve cgevrenin
sahip oldugu degerler yoluyla gerceklesir. Okullarimizin varliginin nedenlerinden biri
toplumun degerlerini yeni nesillere aktarma kaygisidir. Zaman zaman egitim faali-
yetlerimizi somut akademik hedeflere odaklansa da bunlarin da altinda yatan deger
aktarimi ve farkindaligin fonksiyonunu gérmezlikten gelemeyiz.

Yukaridaki belirtilen degerler egitimi ¢alismalarinin egitim sistemi icerisinde musta-
kil bir faaliyet olmasi yoninde Tirkiye’de de énemli adimlar atilmistir. 2000’li yillarin
ortalarindan itibaren hazirlanan ilk ve ortadgretim programlarinda degerler egitimine
ayri bir vurgu yapilmistir. 2010 yilinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yayinlanan ilk
ders genelgesi ile degerler egitimine okul kiltlrl icerisinde butlncul olarak yer ve-
riimesi éngérilmustir. Ulkemizde konuya olan akademik ilgi gittikge artmistir. 2018
yilinda ilk ve ortadgretimin bitin branslarinda gtincellenen 6gretim programlarinda
kok degerlerin egitim konusu yapilmasi istenmistir. 2013 yilinda uygulanmaya bas-
lanan okul dncesi egitim programi ise muhtemelen yeterli oldugu gerekgesi ile ye-
nilenmemistir. Bu okul éncesi egitim programinda ilk ve ortadgretimle kiyaslandigi
takdirde degerler egitimine 6zel bir atifta bulunulmadigr anlasiimaktadir. Programda

degerler egitimi konusuyla ilgili su ifadelere yer veriimektedir: “Programda degerler
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egitimi ayri bir alan olarak ele alinmamisg, ancak kazanim ve géstergelerde bittncil
bir sekilde vurgulanmistir.”

Degerler egitimi modeli ile okul éncesi programa dederler editimine ayri bir alan
olarak yer verilmesi 6nerilmektedir. Boylelikle okul éncesi pedagojisine uygun bir
sekilde hangi degerlerin 6ncelikli olarak egitim konusu yapilacagi ve degerler ge-
rekcelendirilirken kullanilacak referanslar konusu acgikliga kavusmus olacaktir. De-
gerler denildigi zaman kimin degerleri ve degerlerin arkasindaki gerekcelendirme ve
referanslar gindeme gelmektedir. Okul éncesi dénemdeki cocuk icin hangi deger-
lerin tercih edilecegi ilk ve orta 6gretimdekilerle irtibat kuracak sekilde belirlenebilir.
Toplumda genel kabul géren degerlerin 6n planda olmasi beklenen bir durumdur.
Degerlerin degeri ve aciklamasinda felsefi, sosyolojik, psikolojik, dini vb. yénlerden
istifade edilebilir. Boylelikle okul 6dncesi programda erken cocuklukta acgikca zikre-
dilmeyen degerler/ahlak gelisimi boyutu eklenebilir.

Degerler egitimi modelinin en avantajli yéni toplumda farkli ideolojik, siyasi ve dini
durusu olanlarca kabul edilmesi diger modellere gbre daha kolay olmasidir. Zaten
son yillarda Turkiye’de egitim sistemi icerisinde degerler egitimi konusuna ayri bir
onem verilmekte ve bu konuda faaliyetlerde bulunulmaktadir. Bir anlamda 6zel bir
vurgu yapllarak okul éncesine bu fotograf yansitilabilir. Degerler egitimi modeli be-
nimsendigi takdirde bu dersi mevcut okul dncesi 6gretmenleri tarafindan verilebilir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri konuyla ilgili ilkokul kademesindeki degerler egitimi de-
neyiminden istifade edebilirler. Ayrica 6gretmenlere hizmet ici egitim ve materyal
destegi de verilmesi gerekir.
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TU.RKiYE’DE OKULC')NCESi. o
DIN VE AHLAK EGITIMI
RAPORU

Bugiin Ulkemizde okul 6ncesi egitimin niteligine dair temel
sorunlardan biri erken cocukluk déneminde din ve ahlak
egitimine yoénelik bosluktur. Ulkemizde ilk ve ortaddretimde
din egitimi ve 6gretimi alaninda dnemli mesafeler alinmasina
ragmen ayni durumun erken cocukluk din ve ahlak egitiminde
oldugunu sodylemek mimkin degildir. Clnki okul O6ncesi
egitim programlarinda dini ve ahlaki gelisime ydnelik bir
icerik bulunmamaktadir. Bu boslugun insan yasaminin en
kritik doneminde olmasi, sadece bu egitimden mahrum kalan
¢ocuklarin degil toplumsal yasamin gelecegini etkileyecek
boyutta genis bir etki sahasina sahip oldugu/olacagi hatirda
tutulmalidir.
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